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Wstep

Podjecie przeze mnie badan nad wizerunkami kobiecosci i meskosci w pod-
recznikach edukacji wczesnoszkolnej jest wynikiem z jednej strony przekonania
o koniecznos$ci wiaczania kategorii rodzaju do rozwazan nad edukacja, a z drugiej
— dostrzezenia potrzeby kontynuowania prac badawczych, ktoére na polu pedagogiki
rodzaju rozwijane sg przez polskie ich pedagozki gdéw'. Za szczegblnie wazne uznajg
analizy dotyczace podrecznikéw szkolnych. Ptynace z nich wnioski przyczyniaja si¢
do poszerzenia krytycznej wiedzy o tresciach ksigzek szkolnych, a takze do wzmo-
Zenia zainteresowania miejscem i rolg podrecznika w edukacji rodzajowej>. Przede
wszystkim jednak pokazuja, ze podreczniki nie sg wolne od stereotypdéw plciowych,
co wobec faktu powszechnosci ich uzycia moze stanowic istotny czynnik sprzyjajacy
powstawaniu i utrwalaniu nierowno$ci migdzy kobietami a mezczyznami. Dzigki ana-
lizom tego obszaru rzeczywisto$ci otwiera si¢ tez mozliwo$¢ przyjrzenia si¢ relacjom
miedzy kobieco$cia a meskoscia we wspotczesnym spoleczenstwie. Funkcjonuja one
w ramach kultury patriarchalnej, w ktora z definicji wpisana jest niesymetrycznosé
rodzajowa, jednak zar6wno w skali globalnej, jak i lokalnie mogg one przybierac r6zna
forme, a takze ulegac¢ przemianom?®. Ronald Inglehart i Pippa Norris w pracy Wzbie-

Staram si¢ unika¢ uzywania form jezykowych, ktore moglyby przyczynia¢ si¢ do dyskryminacji
ze wzgledu na ple¢. W tej sprawie brak jest jednoznacznych wskazoéwek Rady Jezyka Polskiego.
Zaznacza ona, w stanowisku w sprawie zenskich form nazw zawodow i tytulow, ze tego rodzaju
kwestie nie powinny by¢ przedmiotem regulacji prawnych. Wskazuje jednoczes$nie na problema-
tyczno$¢ tworzenia form zenskich, min. na potencjalne nacechowanie potocznoscia (np. profesor-
ka) badz sugerowanie matosci desygnatu (np. premierka) (Cf. Stanowisko Rady Jezyka Polskiego
w sprawie zenskich form nazw zawodow i tytutdw, http://www.rjp.pan.pl/index.php?option=-
com_content&view=article&id=1359:stanowisko-rady-jzyka-polskiego-w-sprawie-eskich-form-
-nazw-zawodow-i-tytuow [5.05.2016]). Dbajac jednak o réwnosciowy charakter tekstu, bede starat
si¢, tam, gdzie jest to mozliwe i wskazane, stosowa¢ formy zenskie. W przypadkach, kiedy moje
stowa dotyczy¢ beda zarowno kobiet, jak i m¢zczyzn, zastosuj¢ forme zapisu, ktora zapropono-
wata Agnieszka Weseli w artykule UFA TO TAO. Opisuje ona w nim, jakim jezykiem postuguje
si¢ UFA (otwarta, kobieco-queerowa centra kulturalno-spoteczna, dziatajaca na zasadach nichie-
rarchicznych, prowadzona przez wolontariuszki_szy): ,,UFA nie méwi jak wszyscy. Nie stosuje
powszechnie uzywanych meskich form wyrazow, ale nie stosuje tez wytacznie zenskich ani nie
ucieka si¢ do zapisu z ukosnikiem (,,uczestnicy/uczestniczki”’). Zdecydowata si¢ na wykorzystanie
podkresinika: ,,uczestniczki _cy bawily ili si¢”. Najpierw pojawia si¢ koncowka formy zenskie;j,
ktora podkresla odrzucenie uniwersalnosci meskiego podmiotu, potem koncowka formy meskie;j.
Pozioma linia mi¢dzy nimi pozostawia miejsce na cate spektrum mozliwosci migdzy i poza tymi
biegunami. Powstaje stowo z wyborem na koncu, z niedopowiedzeniem, przygotowane na kazda
pte¢ i tozsamos¢” (A. Weseli, UFA to TAO, http://interalia.org.pl/pl/artykuly/2010 5/04 ufa to
tao.htm [5.05.2015]).

Szerzej badania te omawiam w rozdziale drugim, odnoszac si¢ do najnowszych badan nad pod-
recznikami edukacji wezesnoszkolnej podjetych w ramach projektu Gender w podrecznikach oraz
tekstach opartych na badaniach Doroty Pankowskiej.

Wedlug Maggie Humm, autorki waznego opracowania Stownik teorii feminizmu, patriarchat jest
systemem ,,(...) wladzy i dominacji me¢zczyzn nad kobietami, bedacy — za posrednictwem swo-
ich instytucji spot., ekon. i polit. — zrodtem opres;ji kobiet. Niezaleznie od konkretnej hist. formy

7



rajgca fala wskazuja na ogolnoswiatowy wzrost rownouprawnienia, ktory wiaze si¢
Z rozwojem spolecznym na poziomie ekonomicznym i kulturowym. Zauwazaja oni,
ze sztywny podzial rol ptciowych charakterystyczny jest dla spoteczenstw agrarnych,
a wraz ze wzrostem industrializacji ulega on rozluznieniu na rzecz modelu wzglednie
egalitarnego w spoteczenstwach postindustrialnych. Poparcie dla rownosci kobiet
i mezezyzn zwigksza si¢ takze wraz ze wzrostem wyksztalcenia spoteczenstwa oraz
spadkiem jego religijnosci (cho¢ jak zauwazajg autorki rzy, wiekszy wptyw na wzrost
réwnouprawnienia od stopnia religijno$ci ma rodzaj wyznawanej religii)*. Z jednej
strony mamy wiec do czynienia z ogdlnoswiatowg tendencjg wzrostu rOwnouprawnia
sprzegnigtego ze zmiang spoteczng na poziomie ekonomicznym i kulturowym, z drugiej
jednak istnieje szereg czynnikow, ktore decyduja o wzmocnieniu tradycyjnego podziatu
rol i zachowaniu relacji migdzy kobietami a m¢zczyznami opartej na nierd6wnosci.
Wystepuja one w spoteczenstwach mniej zamoznych, kulturowo zorientowanych
na restrykcyjna religijnos¢. W skali lokalnej zauwazalne sg rowniez zwroty w rozwoju
rownouprawnienia, co ma zwigzek gtownie z czynnikami politycznymi: wprowadza-
niem restrykcyjnego prawa regulujacego sprawy obyczajowe i zwigzane z kontrola
urodzen. W wyniku tego dostrzegalne sg duze roznice migdzy krajami europejskimi,
na tle ktorych Polska nadal hotduje tradycyjnemu modelowi relacji migdzypiciowych.

spoteczenstwa patriarchalnego (...) zawsze rownoczesnie funkcjonuje w nim system kulturowe-
go roznicowania plci (sex-gender system) oraz system ekon. dyskryminacji kobiet. Fundamentem
i zrodlem sity p[atriarchatu] jest to, ze mezczyzni majg szerszy dostgp do materialnych i psych.
gratyfikacji oferowanych przez struktury wladzy polit., w rodzinie i poza domem. P[atriarchat]
odgrywa zarazem rol¢ posrednika, przez co kontroluje i ogranicza dostep innych grup do srodkow
sprawowania wladzy” (cf. M. Humm, Stownik teorii feminizmu, Wydawnictwo Semper, Warsza-
wa 1993, s. 158). Jak zauwaza Humm, niektore autorki feministyczne nie uwazajg patriarchatu
za zjawisko uniwersalne. Wymienia tu m.in. Michelle Rosaldo, ktora jest przeciwna oddzielania
idei patriarchatu od konkretnych spotecznych praktyk sprawowania wtadzy nad kobietami przez
mezczyzn. Bez wzgledu na stanowisko w kwestii uniwersalno$ci patriarchatu, nie ulega watpliwo-
$ci, ze brak symetrycznych relacji ekonomicznych i kulturowych miedzy kobietami i me¢zczyznami
moze by¢ opisywany przy uzyciu kategorii patriarchatu, ale tez — bardziej szczegdtowo odnosza-
cych si¢ do braku symetrii rodzajowej — tzw. pryzmatow rodzaju: androcentryzmu, polaryzacji ro-
dzaju i esencjalizmu biologicznego (cf. S.L. Bem, Meskos¢ — kobiecosé. O roznicach wynikajgcych
z plci, GWP, Gdansk 2000, s. 16).

Co ciekawe, istnieje tez korelacja m.in. czynnikami rozwoju spotecznego a rOwnouprawnieniem,
np. wzrostem zuzycia energii oraz wzrostem przecigtnej dtugosci zycia. Autorzy, formutujac wnio-
ski swoich analiz, podkre$lajg takze: ,,Analiza przeprowadzona w poszczeg6lnych kohortach wyka-
zaka, Ze istniejg przewidywalne wzorce: mtodsze pokolenia w spoleczenstwach postindustrialnych
sa w swoich postawach bardziej egalitarne niz ich rodzice czy dziadkowie. Taka zmiana mi¢dzypo-
koleniowa jest ograniczona w spoteczenstwach industrialnych, a w spoteczenstwach biedniejszych,
agrarnych, nic nie wskazywato na to, ze w ogole zachodzi. W poszczegdlnych typach spoteczenstw
odkryli$my znaczace réznice miedzy kobietami i mezczyznami, ale w spoteczenstwach postindu-
strialnych u mtodszych mezczyzn system wartosci zmienit sig tak jak u kobiet. Poparcie dla row-
nosci plci byto tez silniejsze wsrodd osob lepiej wyksztalconych, mniej religijnych, niepozostaja-
cych w zwiazku matzenskim i o postmaterialistycznych przekonaniach. Pomimo wszystko réznica,
jaka powstata migdzy tradycyjnymi, agrarnymi a postindustrialnymi spoteczenstwami, jest duzo
wigksza niz réznica istniejagca miedzy kobietami i me¢zczyznami wewnatrz tych spoteczenstw”
(cf. R. Inglehart, P. Norris, Wzbierajgca fala, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 2009,
s. 184-185).



Mimo tego jednak ,,wzbierajaca fala” rownouprawnienia dociera takze do Polski. Ob-
serwowanie zakresu tej zmiany mozliwe jest na wielu obszarach. Z racji podejmowanej
przeze mnie problematyki za interesujacy w tym kontek$cie uwazam obszar edukacji,
ze szczegblnym uwzglednieniem podrgcznikow szkolnych. Wizerunki kobiecosci
i meskosci, z ktorymi mozna si¢ w nich spotkac, sg z jednej strony odbiciem stanu
relacji migdzyptciowych w spoleczenstwie, z drugiej majg potencjat kreowania zmian
w mentalnosci ich uzytkowniczek kow. Sa wige tekstami kultury, w ktorych dostrzec
mozna zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢ spoleczng, odgrywajacymi jednoczesnie rolg
stymulujaca badz hamujacg rozwoj postaw rownosciowych w mtodym pokoleniu.

Problematyka rodzaju w edukacji jest wazna nie tylko w wymiarze teoretycznym,
ale takze praktycznym, poniewaz skutki dyskryminujacych praktyk rodzajowych do-
tycza wszystkich cztonkow i cztonkin spoleczenstwa. Michael Kimmel w swojej pracy
poswieconej analizie wspolczesnych spoteczenstw zachodnich przez pryzmat ptci kul-
turowej zauwaza, ze doswiadczamy rozmaitych praktyk rodzajowych juz we wezesnym
dziecinstwie, co ma potem swoja kontynuacje w wieku szkolnym:

Nasze uksztattowane w oparciu o pte¢ kulturowa doswiadczenia zaczynaja sig,
zanim p6jdziemy do szkoty. Zanim po raz pierwszy wejdziemy do klasy, uczymy
si¢ nie tylko alfabetu, pisania, matematyki, przyrody, nie tylko fizyki i literatu-
ry. Uczymy si¢ — i uczymy siebie nawzajem — co to znaczy by¢ m¢zezyznami
i kobietami. Widzimy to tez wszedzie dookota w naszych szkotach — kto nas
uczy, czego nas ucza i w jaki sposob szkoty zorganizowane sg jako instytucje.
Szkoty przypominaja przestarzale fabryki, a ich produktami sa jednostki uksztat-
towane ze wzgledu na pte¢ kulturowa. Zarowno poprzez oficjalny program
nauczania — podrgczniki i tym podobne — jak i poprzez réwnolegly ,,ukryty
program nauczania” — nasze nieformalne interakcje z nauczycielami i innymi
uczniami — stajemy si¢ istotami uksztalttowanymi ze wzgledu na pte¢ kulturo-
wa. (...) Przekaz, ktory otrzymuja uczniowie — ptynacy zaréwno z tresci, jak
i formy edukacji — jest nast¢pujacy: kobiety i m¢zczyzni sg rozni, ale nie rowni,
nierownos$¢ wynika z tych réznic; taka nierOwnos¢ jest zatem uzasadniona®.

Szczegolnie wazne jest wiec, aby podejmowac badania, ktére mogg przyczyni¢ si¢
do zmiany niesprawiedliwej rzeczywisto$ci poprzez wspieranie edukacji rownosciowej
oraz dbalos¢ o wyeliminowanie krzywdzacych i stereotypowych tresci ze szkolnej rze-
czywistosci kazdej go uczennicy nia. Joanna Ostrouch-Kaminska we wprowadzeniu
do publikacji Przywigzanie i przekraczanie. Ple¢ w studiach empirycznych stwierdza:

Dotychczasowe wyniki badan (...) wskazuja, ze stereotypowe wyobrazenia
nagromadzone wokot plci bardzo powoli si¢ zmieniaja w ciagu ostatnich lat,
zatem dalsze eksploracje w tym obszarze moga odgrywac wazng rolg w procesie
zmian spotecznych i kulturowych, ktorych doswiadcza polskie spoteczenstwo®.

5 M. Kimmel, Spoleczenstwo genderowe, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2015,

s. 238.
J. Ostrouch, Wprowadzenie, [w:] eadem (red.), Przywiqgzanie i przekraczanie. Ple¢ w studiach em-
pirycznych, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2006, s. 7.
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Dziatania na polu nauki moga przyczynic¢ si¢ do zintensyfikowania pozytywnej
zmiany spotecznej, ale istotne jest, aby wyniki badan prowadzonych z perspektywy
rodzajowej w jak najwigkszym stopniu wykorzystywac w dziataniach praktycznych,
zmierzajacych do rozwigzywania realnych problemoéw zwigzanych z negatywnym
wplywem stereotypow na wszystkie kich uczestniczki kow zycia spotecznego.
W dziedzinie edukacji wazny jest podrecznik szkolny, ktory powinien sprzyja¢ bu-
dowaniu réwnosci i sprawiedliwosci rodzajowej’. Potrzebg taka zauwaza Mariola
Chomeczynska-Rubacha, ktora twierdzi, ze korzystanie z podrecznikow nierespektu-
jacych zasady rownosci ptci ma powazne konsekwencje:

Po pierwsze, podreczniki wzmacniajg nierownosci spoteczne ze wzgledu na plec.
Po drugie, osoby dyskryminowane w tych podrgcznikach majg obnizone poczucie
wlasnej wartosci, nie wierza w swoje sity. Po trzecie, polowa nominalnych odbior-
cow podrecznikoéw jest w nich nieobecna, co wptywa na spadek ich osiagniec (...).
Po czwarte, nastgpuje pokoleniowa reprodukcja statusu ptci dyskryminowane;j,
co stuzy zwrotnie uzasadnieniu stusznoéci tej dyskryminacji (...)8%.

Podjecie przeze mnie badan nad wizerunkami kobieco$ci i meskosci w podreczni-
kach edukacji wczesnoszkolnej wynika wigc nie tylko z checi lepszego poznania tego
obszaru rzeczywisto$ci edukacyjnej, ale przede wszystkim z glebokiego przekonania,
ze edukacja moze i musi by¢ sprawiedliwa, a uczestniczki cy procesow edukacyjnych
majg prawo partycypowac w nich na réwnych prawach. W kontekscie podrecznikow
szkolnych nie jest to mozliwe bez zmiany systemowej, poniewaz na ostateczny ksztatt
ksigzki szkolnej ma wplyw szereg czynnikow spotecznych i instytucjonalnych. Jak
pisze M. Chomczynska-Rubacha:

Tres¢ programéw nauczania i podrgcznikow jest wypadkowa interesow wielu
srodowisk, a czesto bywa, ze jakiego$§ dominujacego politycznie srodowiska. Nie-
zaleznie od tego jednak tresci kojarzone z plcig sa tak silnie zdeterminowane przez
stereotypy, ze czesto niezaleznie od intencji autorow bywaja dyskryminujace’.

Postulat ten wynika z tego, ze podrgcznik moze mie¢ zardwno pozytywna rolg
w edukacji, jak i stanowi¢ narzedzie utrwalania nieré6wnosci rodzajowych. Lucyna Kopcie-
wicz szkolny podrecznik okresla jako zbidr narzedzi poznawania i panowania. Powolujac sig
na P. Bourdieu (cf. idem, Meska dominacja, Oficyna Naukowa, Warszawa 2004), podkresla,
ze podrecznik oprocz funkeji dydaktycznych odgrywa tez dodatkowa role: ,,Zadania, ktore spelnia
podrecznik szkolny, zawierajg si¢ w nastepujacej formule: podrecznik dostarcza osobie uczacej si¢
kompletu narzedzi poznawczych pomocnych w rozumieniu rzeczywistosci. Jednak, jak przekonuje
Pierre Bourdieu, narzgdzia poznawania funkcjonujg rowniez doskonale jako narz¢dzia panowania,
jako subtelne, niewidoczne rusztowanie spoteczne (wladza), podtrzymujace obowiazujacy ksztatt
znaczen i cenzurujacych znaczenia alternatywne” (cf. L. Kopciewicz, Podreczniki szkolne jako
narzedzie przemocy symbolicznej, [w:] . Chmura-Rutkowska, M. Duda, M. Mazurek, A. Sottysiak-
-Luczak (red.), Gender w podrecznikach. Projekt badawczy. Raport. Tom 1) O projekcie. Metodo-
logia badan, Wprowadzenie teoretyczne, Fundacja Feminoteka, Warszawa 2016, s. 82).

M. Chomczynska-Rubacha, Mozliwa jest szkota walczqca o rownosé, [w:] Gender. Przewodnik
Krytyki Politycznej, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2014, s. 271.

° Ibidem, s. 272.
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Mimo braku prostego rozwigzania problemu pojawiania si¢ dyskryminujacych
tresci w podrecznikach szkolnych wazne jest, aby podejmowac proby zmiany tej
niekorzystnej dla wszystkich rzeczywistosci. Dlatego uwazam, ze obowigzkiem
pedagozek i pedagogdéw zainteresowanych problematyka rodzaju w edukacji jest
prowadzenie badan, ktérych wyniki mogg poszerzy¢ wiedzg osob odpowiedzialnych
za edukacje w Polsce, w tym tworzenie narzedzi, ktore bedzie mozna wykorzystac
do krytycznej analizy edukacyjnych tresci.

Wobec tych uwag mam nadziejg¢, ze prezentowane w monografii tresci stanowic¢ beda
wktad w rozwdj pedagogiki rodzaju na polskim gruncie z jednej strony poprzez zapre-
zentowanie wynikéw badan nad wizerunkami kobiecosci i meskosci w podrecznikach
edukacji wezesnoszkolnej dopuszezonych do uzytku szkolnego w latach 2009-2017,
a z drugiej poprzez sformutowanie zalecen mogacych pomdc w tworzeniu sprawie-
dliwych 1 rownosciowych podrgcznikow edukacji wezesnoszkolnej. Najwazniejszym
dla mnie celem, ktoérego realizacje stanowi niniejsza ksigzka, jest przede wszystkim
zaprojektowanie narzgdzia do badania podrecznikéw szkolnych, ktore pozwalatoby
na krytyczng analizg ich zawarto$ci oceniang przez pryzmat sprawiedliwosci rodzajowe;.
Podobne narzgdzia, majace takze zastosowanie w analizie podrecznikow szkolnych,
funkcjonuja w opracowaniach obcojezycznych, jednak powstaty one w innych realiach
spoteczno-kulturowych i z tego powodu nie zawsze nadaja si¢ do wykorzystania w pol-
skiej rzeczywisto$ci edukacyjne;j.

Droga do realizacji tak nakreslonych celow zostala przeze mnie przedstawiona
w pieciu rozdziatach nastepujacych po sobie tak, aby czytelniczka nik mogla mogt
na wstepie zapoznac si¢ z teoretycznym ttem badan oraz z prezentacja metodologicz-
nych aspektow prowadzonych analiz, aby nastepnie przesledzi¢ kroki, ktore doprowa-
dzity mnie do stworzenia narzedzia analizy podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej
w kontekscie oceny sprawiedliwosci rodzajowej prezentowanych w nich wizerunkow
kobiecosci 1 meskosci. W kolejnych rozdziatach ksigzki:

— omowie¢ migjsce i role podrecznika w edukacji oraz mozliwe kierunki badan nad
ksigzka szkolna, skupiajac si¢ na badaniach wpisujacych si¢ w nurt pedagogiki rodzaju;

— przedstawig tto polityczno-prawne funkcjonowania podrecznika w polskiej rze-
czywisto$ci o§wiatowej;

— omowig najwazniejsze zalozenia perspektywy badawczej pedagogiki rodzaju oraz
zaprezentuj¢ najwazniejsze badania podrecznikéw szkolnych prowadzone w tym
nurcie na gruncie polskim;

— odniosg si¢ szczegdtowo do uzywanych przeze mnie kategorii kobiecosci i megsko-
$ci, prezentujac ich esencjalistyczny i konstrukcjonistyczny sposdb rozumienia;

— zarysuje najwazniejsze kwestie problematyki edukacji rownosciowej i omowig
stosowang przeze mnie kategorii sprawiedliwosci rodzajowej;

— odniosg si¢ do hermeneutyki jako stosowanego przeze mnie podejscia w badaniu
tekstu podrecznika szkolnego;

— zaprezentuj¢ konceptualizacj¢ badania obejmujgcg omoéwienie przedmiotu bada-
nia, celéw i problemow badawczych, zagadnien zwigzanych z doborem materiatu
do analizy oraz jej strategia;
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— przedstawig szczegdlowe wyniki przeprowadzonych badan nad wizerunkami ko-
biecosci i meskosci w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej dopuszczonych
do uzytku szkolnego w latach 2009-2017;

— zaprezentuj¢ instrumentarium rodzajowej analizy podrecznikow szkolnych, ktore
traktuje jako inspiracj¢ do pracy nad narzgdziem wlasnym,;

— przedstawi¢ projekt narzedzia stuzacego do analizy podrgcznikow szkolnych
edukacji wezesnoszkolnej w kontekscie realizowania przez nie zasady sprawie-
dliwosci rodzajowe;j;

— sformutuje zalecenia i rekomendacje dla 0sob, ktore uczestniczg w procesie two-
rzenia ksigzek szkolnych, ktore moglyby poméc w tworzeniu sprawiedliwych
i rownosciowych podrecznikow edukacji wezesnoszkolne;.

Badaczki i badacze, zajmujac si¢ zagadnieniami zwigzanymi z edukacyjnym cha-
rakterem praktyk rodzajowych, moga podejmowac swoje analizy, stojac na gruncie
roznych paradygmatow i podej$¢ badawczych. Chciatbym w tym miejscu podkreslic,
ze zmojego punktu widzenia za istotny uwazam paradygmat interpretacyjny. Jest on, jak
stwierdza Mariola Chomczynska-Rubacha, niezaangazowany politycznie, co w materii
podejmowanej problematyki postrzegam jako niewatpliwa zalete'?. Oprocz tego skupia
si¢ na rozumieniu i pozwala bada¢ rzeczywistos¢ z perspektywy humanistycznej. Wo-
bec licznych badan osadzajacych si¢ w paradygmacie normatywnym czy krytycznym
sadze, ze istnieje potrzeba badan hermeneutycznych, ktore, jak pisze Krystyna Ablewicz,
w ramach swojej metodologii daja mozliwos¢ konstruowania i odkrywania sensu''. Her-
meneutyka jest takze u swoich zrodet ,,inspirowana tesknota cztowieka do zrozumienia
sensu jego antropologicznego przestania”'?. W moim rozumieniu jest wige szczegodlnie
istotne, aby mierzac si¢ z problematyka mieszczacg si¢ w nurcie pedagogiki rodzaju, nie
traci¢ z oczu tej waznej dla namystu pedagogicznego kwestii.

Ksigzka ta powstata w oparciu o dysertacje doktorskg Wizerunki kobiecosci i mesko-
Sci w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej, nad ktora pracowatem pod kierunkiem
dr. hab. Marcina Wlazty, prof. US. Jej najwazniejszy element, a wiec przede wszystkim
projekt narzedzia do analizy podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej w kontekscie
oceny sprawiedliwosci rodzajowej prezentowanych w nich wizerunkoéw kobieco$ci
i meskosci, nie ulegl zasadniczej zmianie, poniewaz stanowi on efekt prowadzonych
analiz hermeneutycznych i jako taki jest integralnym elementem badania. Zmianom
ulegla przede wszystkim struktura tekstu, tak aby lepiej oddawat ona proces powstawa-
nia narzedzia i droge badawcza, ktora przeszedlem, zaczynajac od niezbgdnych analiz
teoretycznych, poprzez hermeneutyczng lektur¢ szkolnych podrecznikow, konczac
na sformutowaniu zalecen mogacych pomdc w tworzeniu bardziej sprawiedliwego
rodzajowo podrecznika edukacji wczesnoszkolne;.

10

M. Chomczyniska-Rubacha., Plec i szkota. Od edukacji rodzajowej do pedagogiki rodzaju, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011, s. 202.

Cf. K. Ablewicz, Hermeneutyczno-fenomenologiczna..., op. cit., s. 24.

2 Ibidem.



Rozdzial 1.
Podrecznik szkolny jako przedmiot zainteresowania nauk
o edukacji

Podrecznik szkolny wykorzystuje si¢ obecnie na wszystkich poziomach ksztat-

cenia w Polsce. Bedac mocno wrosnietym w rodzimag rzeczywisto$¢ edukacyjna,
stanowi on istotny element systemu ksztalcenia i jest jednym z najwazniejszych
srodkow dydaktycznych funkcjonujacych obok zywego nauczania'’. Mocna pozycja
podrecznika nie jest zjawiskiem nowym, co potwierdzaja uwagi Wincentego Oko-
nia, ktory ponad trzydziesci lat temu pisat o swoistej fetyszyzacji podrecznika'®.
Wspotczesnie jednak tendencja ta utrzymuje si¢, a rola podrecznika nie stabnie, co
ma rowniez swoj wyraz w zainteresowaniu opinii publicznej jego forma i trescia,

13

Zakwalifikowanie podrgcznika wylacznie jako $rodka dydaktycznego nie jest jednoznaczne,
o tyle, ze bywa on czasem w literaturze przedmiotu traktowany jako pomoc naukowa. Jednym
z najwazniejszych srodkéw dydaktycznych okresla go m.in. Czestaw Kupisiewicz (cf. idem, Dy-
daktyka ogolna, Oficyna Wydawnicza Graf Punkt, Warszawa 2000, s. 95). Stanistaw Okon jednak
w latach osiemdziesiatych poddat pod dyskusje kwestie, czy podrecznik powinien by¢ gtéwnym
srodkiem dydaktycznym, czy moze jedynie pomoca naukowa (dydaktyczng) (cf. idem, Podstawy
wyksztatcenia ogolnego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1987, s. 219-221).
Szczegodlnie krytykowat on sytuacje, w ktorej podrgcznik zastepuje zywe nauczania lub tez gdy
nauczyciel catkowicie podporzadkowuje proces dydaktyczny pod tresci podane w podrgczniku.
Zajal takze negatywne stanowisko wobec podrecznikow, ktore wyreczajg nauczyciela w swojej
pracy. Co cickawe, prezentujac takg ocen¢, powotal si¢ na glos, ktory w latach trzydziestych
XX w. zabratl Z. Mystakowski (cf. idem, Nauczanie zywe a podrecznik szkolny, Ksiggarnia Pe-
dagogiczna, Lwow 1936, przedruk w: Z. Mystakowski, Wychowanie cztowieka w zmiennej spo-
tecznosci, Ksiazka 1 Wiedza, Warszawa 1964). Pokazuje to, ze kwestia myslenia o podreczniku
szkolnym w kategoriach $rodka dydaktycznego lub pomocy dydaktycznej nie jest problemem
formalnym, a odbiciem zr6znicowanych pogladoéw srodowiska pedagozek goéw na kwestie zwia-
zane z rola podregcznika w procesie nauczania i uczenia si¢. W tym kontekscie warto odnoto-
wac takze stowa Jadwigi Hanisz, ktora pisze: ,,We wspotczesnej edukacji [podrecznik] petni nie
tylko funkcje $rodka dydaktycznego, ale wrecz jest okre$lany jako $rodek-metoda ksztalcenia
(cf. eadem: Podrecznik (hasto), w: T. Pilch i inni (red.): Encyklopedia pedagogiczna XXI wie-
ku, tom IV, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2007, s. 461-462). Obecnie problem
ten ma nowe oblicze w zwigzku ze zmianami w formie podr¢cznika. Jak pisze A. Puszka: ,,We
wspolczesnej szkole zmnigjsza si¢ popularno$¢ konwencjonalnego p[odrecznika] na rzecz p[od-
rgcznika] »obudowanego«, multimedialnego. (...) Do obudowy p[odrecznika] zaliczamy karty
pracy ucznia, zeszyty ¢wiczen, zbiory ¢wiczen, zbiory zadan, wypisy literackie, atlasy, materiaty
demonstracyjne, encyklopedie, filmy, przezrocza, nagrania dzwigkowe, programy komputerowe
(...), a takze przewodniki metodyczne dla nauczycieli (A. Puszka: Podrecznik (hasto), [w:] J.
Karbowniczak (red.), Maly leksykon pedagoga wczesnoszkolnego, Instytut Wydawniczy Erica,
Warszawa 2014). Puszka dodaje tez, ze tak rozumiany podrecznik w cyklu ksztatcenia syste-
matycznego jest nie do zastgpienia. Poglad ten jest oczywiscie dyskusyjny, ale dobrze pokazuje
mocng pozycje podrecznika we wspotczesnej edukacji. Dodatkowo wilaczanie do podrecznika
calej jego obudowy powoduje, ze wiele jego elementéw mozna okresli¢ jako pomoce naukowe,
wykorzystywane takze w procesie samoksztalcenia.

Cf. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1987, s. 323.
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anawet wykorzystywaniem tematu podrecznikow szkolnych do prowadzenia sporow
o charakterze politycznym'>.

Badanie wizerunkow kobieco$ci i mgskosci w podrgcznikach edukacji wezesnosz-
kolnej wymaga uprzedniego zastanowienia, jakie miejsce ma w procesie edukacji
podrecznik, jaka jest jego rola jako srodka dydaktycznego oraz jakie kierunki badan
nad ksigzka szkolng moga by¢ w zwigzku z tym podejmowane na gruncie nauk
o edukacji. Kwestie te omawiam w podrozdziale 1.1. Podrozdziat 1.2 poswigcam
natomiast analizie najwazniejszych kwestii zwigzanych z politycznymi i prawnymi
uwarunkowaniami funkcjonowania podrecznika edukacji wczesnoszkolnej. Omo-
wienie tej problematyki pozwoli mi na zrozumienie czynnikéw, ktdre zdecydowaty
o jego ksztalcie w interesujagcym mnie w badaniu okresie obejmujacym lata 2009-
2017. Analiza tresci podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej nie bytaby petna bez
przyjrzenia si¢ ich funkcjonowaniu w ramach zmieniajgcego si¢ systemu o§wiatowe-
go oraz decyzji legislacyjnych, ktére zdecydowaly o ksztalcie i zawartosci ksiazek
szkolnych. Aspekt polityczno-prawny jest istotny, poniewaz to ustawodawca reguluje,
w jaki sposob podrecznik funkcjonuje w systemie edukacji. Jednoczesnie wazne jest
takze zrozumienie, jak wprowadzane zmiany odbierane byly przez rézne podmioty
tworzace system edukacji w Polsce.

1.1.Miejsce i rola podrecznika w edukacji — mozliwe Kierunki
badan

Podrecznik szkolny przeznaczony jest do ,,realizacji celow ksztatcgco-wychowaw-
czych, ktorych zakres i poziom tresci okresla program nauczania oraz zastosowanie
odpowiednich strategii ksztalcenia”!®. Sposoby rozumienia tego, czym jest podrecz-
nik, sa zroznicowane. W wielu ujgciach wystepuja jednak pewne elementy wspolne,
pozwalajace uzywaé tego okreslenia wobec konkretnego rodzaju ksiazek bedacych
$rodkami dydaktycznymi. Dobrze wyraza to definicja Ryszarda Mellera, ktora wedtug
Jadwigi Hanisz taczy w sobie elementy innych definicji wystepujacych w literaturze

15 Podrecznik szkolny w medialnym dyskursie na temat szkoty i edukacji wystepuje najczesciej w kil-

ku kontekstach, przede wszystkim politycznym i ekonomicznym. Przyktadem pierwszego moze
by¢ debata dotyczaca ksztaltu tzw. podrgcznika ministerialnego edukacji wezesnoszkolnej — Na-
szego elementarza oraz Naszej Szkoly — wprowadzanym do szkot przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej od 2014 roku. Toczyta si¢ ona wokot formy i tresci elementarza, ale przede wszystkim
wykorzystywana byta pozamerytorycznie, w celu prowadzenia sporéw ideologicznych réznych
grup spotecznych i partii politycznych. Kontekst ekonomiczny dotyczy z jednej strony dyskusji
o rynku podre¢cznikow, w ktorych jest on traktowany w kategoriach towarowych, a z drugiej budze-
tow rodzicOw uczennic niow i postulatow ich odciazenia od corocznych zakupow nowych ksigzek
szkolnych poprzez wprowadzanie rozwigzan systemowych. Ta ostatnia kwestia obok problemu
nadmiernego cig¢zaru plecakoéw uczennic_niow klas poczatkowych wydaje si¢ dominowaé w prze-
kazach medialnych o polskiej edukacji, stajac si¢ tematem dyzurnym, ale jednoczesnie splycajac,
W mojej ocenie, t¢ ztozong problematyke.

L. Preuss-Kuchta, Z teorii i praktyki modelowych opracowan podrecznika szkolnego, Wyzsza
Szkota Pedagogiczna w Stupsku, Stupsk 1991.
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przedmiotu. Meller okresla podrecznik jako specyficzng kategori¢ ksigzki przeznaczong
do celow edukacyjnych, zawierajaca doktadnie okreslony przez program nauczania
zakres 1 poziom tresci ksztatcenia, spelniajacg zgodnie z wyznaczonymi funkcjami
wymagania pedagogiczne, jezykowe i graficzne'’. To ogolne ujecie pozwala wskazac,
ktore z ksigzek moga petni¢ funkcje podrecznika, jednak nie oddaje ono réznorodnosci
jego form, ktore caly czas ewoluujg zarowno w warstwie merytorycznej, jak i edytor-
skiej. Hanisz dokonata takze interesujacego przegladu, analizujac sposoby definiowania
podrecznika szkolnego przez Czestawa Kupisiewicza, Konstantego Lecha, Tadeusza
Parnowskiego i Jana Trzynadlowskiego'®. Powotujac si¢ przy tym na zaproponowa-
ny przez Jozefa Skrzypczaka podzial, porzadkuje definicje wspomnianych autorow
na takie, ktore wyliczajg zadania podrecznika (autorstwa Cz. Kupisiewicza i K. Le-
cha), i takie, w ktorych zwraca si¢ uwage na jego cechy (autorstwa T. Parnowskiego
i J. Trzynadlowskiego). Pierwszy rodzaj definicji skupia si¢ na tym, ze podrecznik
powinien stuzy¢ zaznajamianiu z okreslong dziedzing wiedzy, ale takze porzadkowa-
niu i utrwalaniu tych informacji, ksztattowaniu okreslonych umiejetnosci i nawykow,
postlugiwaniu si¢ zdobyta wiedza w dzialalnosci praktycznej oraz w dostrzeganiu,
formutowaniu i rozwigzywaniu dostepnych uczennicom_niom problemow'. W tego
rodzaju definicjach zaakcentowana jest tez rola utatwiajaca proces poznawczy uczen-
nic_niéw, dzigki ktorej moga one ni uwolni¢ si¢ od dokonywania mechanicznych
zapisOw 1 streszczen materiatu, z ktorym si¢ zaznajamiaty 1i*. W drugim rodzaju
definicji akcent pada na wtasnosci podrecznika, ktore sprawiaja, ze stanowi on specy-
ficzny rodzaj ksiazki. Podkreslane sg cechy takie jak: peienie celowo ukierunkowanej
roli ksztatcgcej 1 $wiatopogladowej, normatywnos¢ doboru materiatu merytorycznego
ijego formy, powigzany z procesem ksztatcenia przekaz edytorski?'. Inne wymieniane
atrybuty to: wyraznie okreslony przedmiot oraz celowo wybrany zakres prezentowanej
wiedzy, a takze wykorzystanie srodkéw mnemotechnicznych?.

Podrgcznik ma w procesie dydaktycznym funkcje, ktorych realizacja w praktyce
zalezna jest od stopnia rozwoju psychicznego i zasobu wiedzy uczennic_niow. Ze-
stawienie funkcji podrecznika szkolnego formutuje Jan Grzesiak®, wedtug ktorego

7 Cf. R. Meller, Z badan nad koncepcjg podrecznika ,, Praca-Technika”, IKNiBO, Zielona Goéra
1980, za: J. Hanisz, Podrecznik (hasto), [w:] T. Pilch et al. (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. IV, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2007, s. 461-462.

8 Cf. J. Hanisz, op. cit., s. 461-462.

Cf. Cz. Kupisiewicz, Przedmowa, [w:] Cz. Kupisiewicz, Z. Matulka (red.), Nowoczesny podrecz-

nik. Problemy, propozycje, badania, Zaktad Narodowy Imienia Ossolinskich, Wydawnictwo Pol-

skiej Akademii Nauk, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk 1976, s. 5.

20 Cf. K. Lech, System nauczania, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1968, s. 100-101.

21 Cf. T. Parnowski, Merytoryczne i edytorskie problemy podrecznikéw, Wydawnictwa Naukowo-
-Techniczne, Warszawa 1976, s. 9.

2 Cf. J. Trzynadlowski, Autor — Dzieto — Wydawca, Ossolineum, Wroctaw 1979, s. 181.

# Podobne okreslenie funkcji podr¢cznika szkolnego mozna znalez¢ u Wincentego Okonia. Wymie-
nia on funkcje informacyjna, badawcza, transformacyjng i samoksztatlceniowa (cf. idem, Podsta-
wy wyksztatcenia ogélnego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1987, s. 221-223).
Powotuj¢ si¢ jednak na J. Grzesiaka, poniewaz analizuje on funkcje podrecznika w odniesieniu
do kwestii ksztalcenia we wezesnej edukacji.
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peini on przede wszystkim funkcje motywacyjno-weryfikacyjna, transformacyjno-
-badawcza, ¢wiczeniowo-samoksztalceniowg oraz informacyjno-strukturyzacyjna?.
Pierwsza z nich pomaga uczennicom_niom w okresleniu celéw podejmowanych
zadan oraz umozliwia kontrole ich realizacji. Funkcja transformacyjno-badawcza
wypehnia si¢ poprzez mozliwo$¢ pracy eksplorujacej okreslony obszar rzeczywisto-
$ciidokonywania na tej podstawie uogolnien niemajacych charakteru potocznego.
Funkcja ¢wiczeniowo-samoksztatceniowa pomaga uczennicom niom w utrwalaniu
wiedzy i ksztaltowaniu okre§lonych umiejetnosci. Funkcja informacyjno-struktury-
zacyjna daje mozliwo$¢ zaznajomienia si¢ z nowymi wiadomos$ciami i wlgczenia
ich do struktury wiedzy juz posiadanej. Co istotne, Grzesiak zaznacza, ze funkcje
podrecznika w edukacji wczesnoszkolnej nie powinny mie¢ charakteru statycz-
nego, gdyz waga kazdej z nich zmienia si¢ wraz z rozwojem psychospotecznym
uczennicy nia®. Jak podkres$la Lucyna Preuss-Kuchta, poprzez okreslanie funkcji
podrecznika, w rzeczywisto§ci moéwimy o tym, jaki powinien on by¢, poniewaz
funkcje ,,(...) wyprowadzane sg z teorii ksztatcenia, celow i tresci nauczania przed-
miotu, stanowigc podstawe wszelkich zabiegéw metodycznych warunkujacych
podstawe procesu dydaktycznego. Wtasnie na tej ptaszczyznie moze by¢ on
przedmiotem badan pedagogicznych skupiajacych si¢ na podreczniku jako srodku
dydaktycznym (np. badanie adekwatnos$ci zawartych w podreczniku informacji
do programu nauczania, analiza merytoryczna, analiza sposobu strukturacji wiedzy
w podreczniku itd.). Mozliwe sg tez badania odwotujace si¢ do opinii uzytkowni-
czek ow podrecznikow (zarowno uczennic_niow, jak i nauczycielek li), badania
eksperymentalne (polegajace na analizie zmiany efektow nauczania i uczenia si¢
spowodowanej uzywaniem podrgcznika w porownaniu z efektami tych procesow
bez jego uzycia?’) oraz badania jakosciowe (w tym hermeneutyczne), skupiajace
si¢ na zawartej w podreczniku tresci®®.

2 Cf.J. Grzesiak, Metodologiczne uwarunkowania modelowania podrecznika dla klas poczgtkowych,

[w:] Z. Krzemianowski, J. Skrzypczak (red.), Teoretyczne i praktyczne aspekty metodologii badan
podrecznikow szkolnych, Wydawnictwo Oddziatu Doskonalenia Nauczycieli w Koszalinie, Kosza-
lin 1986, s. 163.
2 Cf. ibidem.
2 L. Preuss-Kuchta, Z teorii i praktyki..., op. cit., s. 5.
Cf. J. Skrzypczak, Metody i narzedzia oceny podrecznikow szkolnych, ,,Edukacja Medialna” 1996,
nr2,s.21.
W tym kontekscie na uwage zashuguja artykuly ukazujace si¢ w monografiach, ktore sygnalizuja
o wielos$ci mozliwych obszaréw badawczych faczacych si¢ z kategoria podrecznika szkolnego. Duza
liczba wspotczesnie powstajacych wydawnictw o charakterze monograficznym, przy jedoczesnym
matym ich zasiggu, wydaje si¢ jednak ogranicza¢ ich potencjalnie inspirujacy do dyskusji i prowa-
dzenia dalszych badan wptyw. Pojawiaja si¢ jednak gltosy warte uwagi. W dziedzinie edukacji wcze-
snoszkolnej zastuguja na nig artykuty autorstwa M. Drost-Rudnickiej (cf. eadem, Miejsce i rola pod-
recznika ksztalcenia wezesnoszkolnego w wybranych systemach edukacyjnych, [w:] S. Wloch (red.),
Wezesna edukacja dziecka — perspektywy i zagrozenia, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego,
Opole 2009, oraz: eadem, Podrecznik w procesie samoksztatcenia w mtodszych uczniow w opiniach
nauczycieli, [w:] E. Smak, S. Wloch (red.), Ku integralnosci edukacji wezesnoszkolnej, Wydawnictwo
NOWIK, Opole 2011). W pierwszym z wymienionych artykulow autorka analizuje miejsce i rolg
podrecznika wezesnej edukacji w systemach edukacyjnych funkcjonujacych w przesztosci i wyko-
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Ztozono$¢ uwarunkowan polityki o$wiatowej oraz zachodzace zmiany w plasz-

czyznie spoteczno-kulturowej i ich zwigzek z funkcjonowaniem podrecznika szkol-
nego sg waznymi czynnikami, dla ktérych warto podejmowac nowe badania na tym
polu, ale zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢ nie jest jedynym powodem, dla ktérego
podrecznik powinien by¢ waznym przedmiotem zainteresowania pedagogicznego.
Wspomina o tym Zenon Gajdzica, ktory zaznacza jednoczesnie:

Mimo juz dzisiaj powszechnej obecnosci podrgcznika w procesie ksztalcenia
(...), jego strukturze i funkcji w rozprawach naukowych czy opracowaniach
metodycznych poswigca si¢ niewiele miejsca. By¢ moze spowodowane jest
to bogactwem innych srodkéw dydaktycznych wykorzystywanych w procesie
ksztatcenia i zwigzanych z nimi nowymi mozliwosciami projektowania orygi-
nalnych metodycznie sytuacji dydaktycznych, by¢ moze takze sporym wyeks-
ploatowaniem problematyki uzytkowania podrecznika w ostatnich dekadach
ubiegtego wieku®.

Wedlug Gajdzicy ponowne podejmowanie problematyki struktury podrecznikow, ich

funkcji i sposobow uzytkowania jest wspolczesnie wazne. Wskazuje on na kilka powo-
dow™. Jeden z nich odwotuje si¢ do przemian w mysleniu o nowoczesnej dydaktyce:

(...)wydaje sig, ze tradycyjna dydaktyka jako subdyscyplina pedagogiczna wycho-
dzi z kryzysu, czego przyktadem sa opracowania uaktualniajace tradycyjne ujgcia
oraz ukazujace procesy ksztalcenia w nowych perspektywach, co nie tylko zache-
ca, ale wrgcz wymusza nowe perspektywy dyskusji nad ksiazka szkolna (...)*".

Kolejny powod formutowany jest przez Gajdzice w zwigzku z szybkimi przemia-

nami formy ksiazki szkolnej**:
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rzystywanych obecnie (m.in. systemie M. Montessori, w szkotach winnetkowskich, w pedagogice
R. Steinera, w koncepcji szkoty Summerhill itd.), co w mojej opinii jest ciekawym gltosem wskazu-
jacym na konieczno$¢ podejmowania analiz historycznych i pordwnawczych oraz wykorzystywania
ich w dyskusji nad rolg podrgcznika we wspotczesnej edukacji. W drugim z wymienionych artykutow
autorka przedstawia badania wlasne ,,(...) nad podrecznikiem w procesie rozwijania umiejetnosci
samoksztatceniowych uczniow klas poczatkowych, [ktore] (...) miaty charakter sondazu z nauczycie-
lami klas I-III [i obejmowaty] (...) 300 nauczycieli, po 150 w szkotach miejskich i wiejskich woje-
wodztwa opolskiego (M. Drost-Rudnicka, Podrecznik w procesie..., op. cit., s. 163).

Z. Gajdzica, Podrecznik w tradycyjnie ujetym procesie ksztalcenia uczniow z lekkq niepetnospraw-
nosciq intelektualng — na marginesie dyskusji o nowym powszechnym i jednolitym elementarzu,
»Szkota Specjalna” 2014, nr 4 (275), s. 277.

Z. Gajdzica przytacza te powody, odnoszac si¢ do kontekstu podrecznika w ksztatceniu uczniow
niepetnosprawnych intelektualnie. Maja one jednak wymiar szerszy i uzasadniaja koniecznos$¢ ta-
kich badan w konteks$cie ksztatcenia wszystkich uczennic_nidéw.

Ibidem, s. 278.

Badane moga by¢ roézne rodzaje podrecznikow, a wigc akademickie i szkolne (ze wzgledu na szcze-
bel ksztatcenia, na ktorym sa uzywane), podreczniki dla uczennic nidow i nauczycielek li (ze wzgle-
du na ich adresatki 6w), podreczniki konwencjonalne, programowane i kombinowane (ze wzgledu
na koncepcje dydaktyczna) podreczniki do ksztalcenia stacjonarnego w ramach instytucji szkoty
i indywidualnego (ze wzglgdu na forme ksztatcenia), podreczniki klasyczne i e-podreczniki (ze
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Coraz bogatsza oferta podrgcznikow multimedialnych (takze programéow obu-
dowujacych tradycyjne podreczniki) zacheca do ich analiz, wszak bez wzgledu
na formg¢ zewnetrzng charakteryzuja si¢ one sprecyzowang strukturg metodyczng
i spelniaja okreslone funkcje dydaktyczne®.

W swojej argumentacji odwoluje si¢ takze do politycznych decyzji zwigzanych

z funkcjonowaniem podrecznika:

Obecnie wprowadzany jest jedyny, darmowy podrecznik dla wszystkich uczniow
(...), co wzbudza spore kontrowersje (...)*.

Gajdzica stwierdza wigc, opierajac si¢ na przytoczonych wyzej stowach:

W zwigzku z tym kwestia podrgcznika (jego formy, struktury, funkcji, sposobu
wykorzystania) jest problemem aktualnym naukowo i waznym metodycznie®.

Podejmowanie analiz zwigzanych z dydaktycznym wymiarem podrecznika powinno

i8¢ w parze z rozwojem badan nad treSciami ksigzki szkolnej. Majac zwigzki z innymi
elementami systemu dydaktycznego, tres¢ podrgcznika moze by¢ interesujacym przed-
miotem analiz w ramach badan poréwnawczych ideologii edukacyjnych oraz systemow
o$wiatowych i szkolnych innych krajow*. Zawarto$¢ podrecznika nie jest bowiem
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wzgledu na forme publikacji) oraz podreczniki przedmiotowe lub tematyczne. Réznorodnosé ro-
dzajow podrecznikow otwiera pole do badan, w ktorych badaczki i badacze moga szuka¢ odpo-
wiedzi na pytania o ich rolg w procesie ksztatcenia, petnione funkcje, perspektywy wykorzystania
w procesie edukacji i wiele innych. Podejmowanie tego rodzaju analiz wobec szybkiej ewolucji
formy podrecznika wydaje si¢ wreez niezbedne. Ze wzgledu na podjeta przeze mnie problema-
tyke za szczegdlnie interesujace uwazam badania nad podrecznikami edukacji wezesnoszkolne;.
Skupienie si¢ na tym konkretnym szczeblu ksztatcenia otwiera mozliwo$¢ podejmowania dziatan
badawczych uwzgledniajacych wspotczesne urozmaicenie form podrecznikow wezesnej edukaci.
Przyktadem moze by¢ tu elementarz, ktory w wezszej perspektywie czasowej z podrecznika prze-
znaczonego do nauki czytania i pisania, zaczal, po wprowadzeniu koncepcji ksztatcenia zintegro-
wanego w 1999 roku, realizowac takze inne, wykraczajace poza pierwotne zastosowanie, zadania.
Kolejne pole badan wiaze si¢ z tendencja (obejmujacg nie tylko podrgczniki wezesnej edukacii)
do wzbogacania ich o materialy dodatkowe, czgsto multimedialne. Otwarte dla badaczek czy po-
zostajg wigc pytania o wpltyw tych przemian na proces ksztatcenia, a takze kontekst spoteczny i na-
ture samej zmiany. Nasycenie treSciami w formie multimedialnej i sama digitalizacja podrgcznika,
cho¢ czesto przedstawiana przed wydawcow jako rewolucyjna dla procesu ksztatcenia, wymaga
doktadnego, naukowego przyjrzenia si¢ i zbadania przez zajmujace cych si¢ tg problematyka pe-
dagozki i pedagogdw.

Ibidem.

Ibidem.

Ibidem.

Bardzo interesujaca pozycja z zakresu historycznych badan porownawczych podrgcznika szkolnego
jest publikacja W.E. Marsdena, The School Textbook: Geography, History, and Social Studies. Jest to
studium podrecznika szkolnego, w ktérym autor dokonuje zaréwno analiz historycznych z uwzgled-
nieniem kontekstu spotecznego i geograficznego, jak i porownawczych, zestawiajac do§wiadczenia
brytyjskie z amerykanskimi (cf. idem, The School Textbook: Geography, History, and Social Studies,
Routledge Taylor&Francis Group, London—New York 2001).



wylgcznie zwigzana z teorig ksztalcenia, ale takze z wieloma uwarunkowaniami spo-
feczno-kulturowymi, czynigcymi podrecznik tekstem kultury.

1.2.Podrecznik edukacji wezesnoszkolnej w kontekscie przemian
oswiatowych w Polsce

Historia wprowadzanych w polskiej oswiacie zmian, ktore wptynety na obecny
ksztalt podrecznikdéw edukacji wezesnoszkolnej, nie jest prosta, a liczne decyzje
legislacyjne podejmowane byly pod wplywem doraznej sytuacji politycznej,
czgsto bez odpowiedniego przygotowania i bez uwzglednienia potencjalnych
trudnosci i problemow, ktore towarzysza tego rodzaju reformom. W pod-
rozdziale tym przedstawi¢ zatozenia reformy systemu o$wiaty z 1999 roku
oraz kolejnych zmian nastepujacych po niej, ktére mialy istotny wplyw
na ksztatt pierwszego etapu edukacyjnego i na podre¢czniki dopuszczone
do uzytku szkolnego w latach 2009-2017. Dla analizy tresci podrecznikow
istotne jest jednak poznanie kwestii kluczowych, ktére zmienity oblicze
polskiej edukacji. Szczegdlnie wazne sg wiec dla mnie te czynniki, ktore
miaty bezposredni wptyw na ksztatt i rol¢ podrecznikow wykorzystywanych
W jej pierwszym etapie®’.

Ustroj oswiaty w Polsce, jego sposob zorganizowania i dziatania zostaly okreslo-
ne w ustawie o systemie o§wiaty z 7 wrzesnia 1991 roku*. Byta ona wielokrotnie
nowelizowana, jednak najwigksza zmiana wprowadzona zostata wraz z reforma
ustroju szkolnego z 8 stycznia 1999 roku, ktdra rozpoczeta etap funkcjonowania
polskiej o§wiaty w nowym ksztalcie®. Zainicjowata ona, wraz z trzema innymi
reformami systemowymi, powazne przemiany rzeczywistosci spotecznej w Polsce.
Byt to poczatek procesu przebudowy systemu oswiaty, ktory od 1999 roku do chwili

37 Badanie skupiajgce sie na analizie tresci podrecznikéw wymaga, jak wspomniatem, odniesienia sie

do szerszego kontekstu, w jakim powstat podre¢cznik i przepisy prawne, regulujace jego ksztatt. Cheé
zachowania odpowiednich proporcji w stosunku do innych probleméw poruszanych w tekscie po-
woduje, ze kwestie te zostana przeze mnie przedstawione w zarysie uwzgledniajacym zagadnienia
kluczowe dla problematyki funkcjonowania podr¢cznika w rzeczywistosci o§wiatowej. Z pewnoscia
jednak kazda poglebiona analiza zmian w systemie szkolnictwa pozwala lepiej zrozumie¢ proble-
matyke samego podrgcznika i sprawniej analizowac tresci w nim zawarte. Niezwykle cenna w tej
kwestii jest publikacja Bogustawa Sliwerskiego, ktory omawia w niej problemy wspolczesnej edu-
kacji w $wietle zmian w polityce o$wiatowej w III RP. Dekonstrukcyjny charakter analiz, dostarcza
krytycznego ogladu proponowanych przez politycznych decydentow zmian, dajac takze mozliwosé
konfrontacji rzeczywistej realizacji polityki o$wiatowej z przedstawianymi opinii publicznej deklara-
cjami i politycznymi obietnicami (cf. B. Sliwerski, Problemy wspélczesnej edukacji. Dekonstrukcja
polityki oswiatowej Il RP, Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009).

3 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty, Dz.U. 1991 nr 95 poz. 425, http://isap.sejm.
gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19910950425 [9.04.2016].

¥ Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r., Przepisy wprowadzajace reforme ustroju szkolnego, Dz.U. 1999
nr 12 poz. 96, http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19990120096 [9.04.2016].
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obecnej prowadzony byl przez kolejne rzady. Sama reforma i jej nowelizacje oraz
zwigzane z tym zmiany w innych ustawach i aktach wykonawczych, a takze nowe
rozporzadzenia dotyczyly wielu aspektow funkcjonowania catego polskiego sys-
temu edukacji, jednak cze$¢ zmian odnosita si¢ do wezesnej edukaciji, co z racji
podejmowanego przeze mnie tematu interesuje mnie szczegodlnie.

Rok 1999 byt poczatkiem zasadniczych zmian, ale przynosily je takze ko-
lejne lata w zwigzku ze stopniowym wcielaniem zatozen reformy w Zycie oraz
kolejnymi decyzjami reformowania obowigzujgcego prawa inicjowanymi przez
resort edukacji. Przede wszystkim jednak, wraz z nastaniem roku szkolnego
1999/2000, wprowadzono koncepcj¢ ksztatcenia zintegrowanego, ktore stalo
si¢ obligatoryjne®. Jak pisza Grazyna Rura i Michat Klichowski:

Podstawowa strategia edukacyjna przyjeta (...) [w koncepcji ksztatcenia zin-
tegrowanego byto] organizowanie procesu uczenia si¢ poprzez zadania bedace
m. in. wynikiem wlasnej aktywnosci dziecka, jego ciekawosci 1 niepokoju
poznawczego (...), [wychodzenia] od potrzeb dziecka, wyzwalania u niego
motywacji i checi podejmowania zadan juz na etapie przygotowywania zajgé
i gromadzenia potrzebnych materiatow*'.

U podstawy tej koncepcji miato leze¢ przekonanie, ze rzeczywisto$¢ szkolna
wymaga szybkich zmian, ze wzgledu na jej niedostosowanie do zmieniajacego si¢
$wiata i wynikajaca z tego niewydolno$¢ systemu edukacji*?. Myslenie o wczesnej

40 Sama zmiana ustroju szkolnego wprowadzata zmiany w formalnym funkcjonowaniu szkolnictwa

w Polsce. Jakosciowe zmiany na poszczegolnych etapach edukacji miaty swoje zrodta w zmienia-

jacych si¢ podstawach programowych; kolejno w:

— Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogdlnego, Dz.U.1999.14.129,
rozporzadzenie z dnia 15 lutego 1999 r., http:/isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=W-
DU19990140129 [10.04.2016].

— Podstawa programowa wychowania przedszkolnego, ksztalcenia ogodlnego w poszczegdlnych
typach szkot oraz ksztatcenia w profilach w liceach profilowanych, Dz.U.2001.61.625, rozpo-
rzadzenie z dnia 21 maja 2001 r., http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20010610625
[10.04.2016].

— Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegol-
nych typach szkot, Dz.U.2002.51.458, rozporzadzenie z dnia 26 lutego 2002 r., http://isap.sejm.
gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20020510458 [10.04.2016].

— Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegol-
nych typach szkot, Dz.U.2009.4.17, rozporzadzenie z dnia 23 grudnia 2008 ., http://isap.sejm.
gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20090040017 [10.04.2016].

— Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegol-
nych typach szkot, Dz.U.2012.977, rozporzadzenie z dnia 27 sierpnia 2012 r., http://isap.sejm.
gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000977 [10.04.2016].

Cf. G. Rura, M. Klichowski, Zalozenia programowo-organizacyjne reformy oswiaty z 1999 roku

w zakresie edukacji elementarnej, [w:] H. Sowinska (red.), Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Za-

tozony a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2011,

http://hdl.handle.net/10593/5567 [24.04.2015], s. 35.

Problematyka wprowadzenia i stosowania kategorii integracji w edukacji obecna byta w pedago-

gice dhugo przed reforma oswiaty z 1999 roku. W interesujacy sposob pokazujg to stowa Krystyny

41

42
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edukacji zdominowata idea integracji, w ktorej zwracano uwage na holistyczny spo-
sob poznawania §wiata przez ucznia (poprzez dziatanie, przyswajanie, przezywanie,
zastanawianie si¢ 1 powigzywanie poznanych elementéw) oraz podkreslano wazng
role nauczycielki_ciela i wspotpracy rodzicow ze szkota. W ksztalceniu zintegrowa-
nym na pierwszy plan wysuwata si¢ takze indywidualizacja ksztalcenia, wyzwalanie
tworczej aktywnosci oraz przygotowanie dziecka do zycia dzigki zmianie akcentow
z przyswajania wiedzy na nabywanie kompetencji. W kwestii organizacji czasu
w szkole, koncepcja ksztalcenia zintegrowanego wigzata si¢ z rezygnacja z podziatu
tre$ci na przedmioty na rzecz tematow blokow i tematéw dnia bliskich rzeczywistosci
uczennic_niéw*. Dorota Klus-Stanska i Marzena Nowicka zauwazajg jednak, ze cho¢
idea ksztatcenia zintegrowanego przyjmowana byla przez wiele Iu nauczycielek li
entuzjastycznie, to jej funkcjonowanie w rzeczywistosci szkolnej bardzo czesto byto
pozorne i opierato si¢ na blgdnym pojmowaniu pojecia integracji*. Jak pisza autorki
w publikacji powstatej pie¢ lat po zafunkcjonowaniu ksztatcenia zintegrowanego we
wczesnej edukacji:

Termin ,,integracja” mogacy inspirowaé interesujaca zmiang w ksztalceniu,
stracit moc tresciowa, zyskujac nieograniczong wrecz pojemnos¢ zakresowa.
Uspit tez §wiadomos$¢, ze wszystko pozostato bez zmian, dajac jednoczesnie
niczym nieuzasadnione poczucie udzialu w spektakularnej reformie polskiego
nauczania poczatkowego. (...) [Integracja] operacjonalizowana w naiwny
sposob zmienia si¢ w nienaruszalny kanon zapisu w podrgczniku, powoduje
deformacj¢ celow lekeji, infantylizacj¢ tresci. Z pewnoscia dazenie do tego,
by wiedza w umysle uczniow miala charakter zintegrowany (...) jest godne
wysitku pedagogicznego. Jednak wiedza zintegrowana, to zupetnie co$ innego,
niz asocjacje wokot jednego tematu®.

Duraj-Nowakowej, ktora we wstepie do ksiazki Integrowanie edukacji wezesnoszkolnej wymienia
calg plejade pedagozek gow, ktorych prace stanowity dla niej podstawe i inspiracje: ,, Wspotczesng
podstawe niniejszego opracowania stanowig idee nauczania-uczenia si¢ problemowego, funkcjo-
nalnego i wielostronnego (W. Okon), zintegrowanego (J. Walczyna, R. Wigckowski), globalnego
i problemowo-kompleksowego (B. Suchodolski), skorelowanego (J. Kulpa), dobrze znane w teorii
pedagogiki, ale wcigz jeszcze w pelnych wymiarach sporadycznie stosowane w praktyce o$wiato-
wej na poczatkowym szczeblu edukacji. Troski o rozwijanie idei metodyki zintegrowanego (tacz-
nego, kompleksowego) nauczania dowodza prace takich autorow, jak Z. Krzysztoszek, A.Mac-
kowiak, L. Muszynska, H. Mystkowska i S. Wotoszyn oraz B. Suchodolski. Na gruncie polskiej
pedagogiki dla poglebienia wiedzy o integralnej edukacji wezesnoszkolnej istotny okazat si¢ wktad
takich specjalistow, jak A. Brzezinska, M. Cackowska, M. Jakowicka, M. Kwiatkowska, J. Para-
finiuk-Soinska, M. Tyszkowa i B. Wilgocka-Okon oraz R. Wigckowska”. (K. Duraj-Nowakowa,
Integrowanie edukacji wezesnoszkolnej. Modernizacja teorii i praktyki, Oficyna Wydawnicza Im-
puls, Krakow 1998, s. 8-9).

3 Cf. J. Karbowniczak, Zmiany w edukacji wczesnoszkolnej po wprowadzeniu reformy systemu
oswiaty, Akademia im. Jana Dtugosza w Czestochowie, Czgstochowa 2008, s. 84.

4 Cf. D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2006, s. 182-195.

4 Ibidem, s. 183.

21



Autorki, analizujac pozory funkcjonowania ksztalcenia zintegrowanego we
wczesnej edukacji, podkreslajg takze, Zze problem ten nie omingl materialow edu-
kacyjnych, w tym podre¢cznikow szkolnych*®. Pod pozorem integracji bardzo czgsto
uczennice niowe zmuszane ni byly li do pracy z materiatem, ktory w zasadniczej
tresci niewiele zmienit si¢ w stosunku do materiatu wykorzystywanego przed refor-
mga. Badaczki zauwazajg tez, ze czgsto zniewalat on uczennice niow, kierujac kazda
jej_jego czynnos$cig’. Diagnozuja takze, ze przyczyna takiego stanu rzeczy moze leze¢
m.in. w pozornej tatwosci tworzenia zintegrowanych tresci nauczania poczatkowego.
Autorki stwierdzaja:

Kazdy srednio inteligentny cztowiek potrafi skomponowac materiaty, w ktorych
integracja tresci przyrodniczych z muzycznymi, polega na $piewaniu piosenki
o ptaszkach, a tresci matematycznych z plastycznymi, na zakolorowaniu pol
rysunku, na ktorych zapisano utamki mniejsze od jednosci. Trudniej jest nato-
miast napisa¢ podrecznik do matematyki z przewaga problemow, zaplanowac
cykl zaje¢ opartych na dziatalnosci eksperymentalnej, sformutowaé nieznane
dotychczas w naszej szkole propozycje tematyczne zwigzane z biezacymi
wydarzeniami na $wiecie, czy zainspirowac¢ dzieci do poglebionej analizy
zagadnien spotecznych*.

Integracja nie powinna by¢ wigc prostg kompilacja tresci z roznych dziedzin wie-
dzy, a idea, ktora u podstaw ksztalcenia stawia skupianie tresci wokot problemow. To
z kolei, jak twierdza Klus-Stanska i Nowicka, ma swoja pozaadministracyjng logike:
wynika z rodzaju zagadnienia, jego struktury i niezaleznych od szkoty ztozonych
relacji®. W konteks$cie podejmowanej przeze mnie problematyki jest to szczegodlnie
istotne, bowiem refleksje autorek na temat pozoru integracji ksztalcenia czytane wraz
z wynikami opublikowanych badan z nurtu pedagogiki rodzaju, dopehiajg obraz
uczennic_niow stykajacych si¢ z krzywdzacymi stereotypami rodzajowymi o brak
miejsca na rozwigzywanie tego problemu w procesie ksztalcenia i wychowania
w zreformowanej szkole®. Nie majg one_oni tez szansy na poglebiong analize tego
rodzaju zagadnien spolecznych, m.in. dlatego, ze idea ksztalcenia zintegrowanego
realizowana jest w sposob pozorny i sprowadza si¢ do kompilacji ré6znych tresci.
Lucyna Kopciewicz sytuacje taka nazywa dezintegracja genderowa. Ujmuje ja ,,jako
efekt szkolnych procesow segregacyjnych (procesow wykluczania) — tworzenia
podziatow, hierarchizacji jednostek, okreslania roznic ich »matematycznej natury,
ktore w dyskursie psychologii rozwojowej znalazty silnego sojusznika™'. Fatszywe
rozumienie ksztatcenia zintegrowanego nie tylko nie czyni waznych spotecznie kwestii

% Cf. ibidem, 191-192.

47 Cf. ibidem, s. 191.

4 Ibidem, s. 192.

4 Cf. ibidem, s. 189.

% Do badan tych szerzej odnosze si¢ w rozdziale trzecim i podrozdziale 2.2.

L. Kopciewicz, ,, Nieracjonalna i nietworcza, bo dziewczynka”, czyli dezintegracja genderowa jako
efekt stereotypizacyjnej pracy szkoty, [w:] D. Klus-Stanska (red.), (Anty)edukacja wczesnoszkolna,
Wydawnictwo Impuls, Krakow 2014, s. 225-226.
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zwigzanych z rodzajowa nierownoscig problemem, ktory bylby analizowany i przepra-
cowywany w ramach relacji wychowawczych nauczycielek li zuczennicami_niami,
ale sprzyja jego ignorowaniu, a tym samym wzmacnianiu istniejacych nierownosci*.

Problem z funkcjonowaniem ksztalcenia zintegrowanego ma swoje zrodta takze
w sytuacji, w jakiej znalazly lezli si¢ nauczycielki ele w wyniku reformy. Jak mozna
przeczyta¢ w 6wczesnie obowigzujacej podstawie programowej wychowania przed-
szkolnego i ksztalcenia ogdlnego poswigconej pierwszemu etapowi szescioletniej
szkoty podstawowej, zajecia edukacyjne na tym etapie ,,(...) prowadzi nauczyciel
(nauczyciele) wedtug ustalonego przez siebie planu, dostosowujac czas zajec i przerw
do aktywno$ci uczniéw. Nauczyciel (nauczyciele) powinni uktadac zajecia w taki spo-
sob, aby zachowac ciagto$¢ nauczania i doskonalenia podstawowych umiejetnosci”™.
Jak zauwazaja G. Rura i M. Klichowski, w udostgpnionej woéwczas nauczycielom
ofercie szkolen nie bylo praktycznie takich, ktore dotyczytyby zagadnien zwigzanych
z ksztalceniem zintegrowanym: ,,(...) tematyka szkolen dotyczyta na ogo6t (...) pro-
bleméw zwigzanych z realizacja nowych programow, ocenianiem uczniow, ksztat-
towaniem kompetencji kluczowych, wykorzystaniem w pracy z uczniem dobrze juz
znanych, cho¢ nadal nie w petni rozumianych, r6znych alternatywnych koncepcji”™*.
D. Klus-Staniska i M. Nowicka rowniez zauwazajg, ze uczynienie, na mocy reformy,
ksztatcenia zintegrowanego modelem obowigzujacym w polskiej rzeczywistosci edu-

32 Problemy polskiej szkoty po reformie nie dotycza oczywiscie jedynie zagadnienia pozornej realiza-

cji idei integracji, wykraczajac daleko pozg poruszong przeze mnie kwestie. W swoich publikacjach
konsekwentnie omawiajg je Dorota Klus-Stafiska i Bogustaw Sliwerski. D. Klus-Stanska zastana-
wia si¢ nad kierunkiem zmian polskiej szkoly, odnoszac je do kontekstu spoteczno-kulturowego
i uwiktania w §lepe uliczki rozmaitych ideologii oswiatowych (eadem, Dokgd zmierza polska szko-
ta — pytanie o Slepe uliczki, kierunki, konteksty, [w:] eadem (red.), Dokqgd zmierza polska szkota?,
Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2008), ale takze analizuje szczegotowo tzw. grzechy
edukacji wczesnoszkolnej (unifikacje tresci, instrumentalizm metodyczny, orientacje poprawno-
$ciowa, mechanizacje czynnosci ucznia, monologowo$¢ znaczen, infantylizm tresci, rywalizacyjny
indywidualizm) majace swoje zrodta w behawiorystycznym sposobie myslenia o edukacji (D. Klus-
-Stanska, Behawiorystyczne zrodta myslenia o edukacji, czyli siedem grzechow gtownych wezesnej
edukacji, [w:] D. Klus-Stanska, E. Szatan, D. Bronk (red.), Wezesna Edukacja. Miedzy schematem
a poszukiwaniem nowych ujec teoretyczno-badawczych, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego,
Gdansk 2006). B. Sliwerski z kolei analizuje polska rzeczywisto$é edukacyjna (m.in. problem auto-
nomii szkoty, wolnos$ci nauczyciela i jego ksztatcenia, integracji dzieci, descholaryzacji), odnoszac
je do zmian w prawie o$wiatowym (cf. idem, Edukacja pod prgd, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakow 2001), bada polityke oswiatows, obnazajac czgsto jej niedostatki i prognozujac jej poten-
cjalne skutki dla polskiej szkoty. Czyni to zardéwno w publikacjach naukowych (cf. idem, Edukacja
(w) polityce, polityka (w) edukacji, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2015), jak i tekstach
o charakterze publicystycznym (cf. idem, Szkofa na wirazu zmian politycznych. Bez cenzury, Ofi-
cyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2012). Sliwerski bada takze tzw. wyspy przetrwania i oporu
edukacyjnego, ktore powstajg jako swoiste formy oporu wobec patologii oswiatowych, dajacych
mozliwosc¢ ,,(...) ich cztonkom odblokowania zdolnosci autokreacyjnych, zrozumienia sposobu by-
cia tylko i wylacznie poprzez doswiadczanie siebie samego” (cf. idem, Wyspy oporu edukacyjnego,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2008).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogdélnego, Dz.U. 1999 nr 14 poz. 129, http:/isap.sejm.gov.pl/Deta-
ilsServlet?id=WDU19990140129, s. 585 [10.04.2016].

G. Rurka, M. Klichowski, Zafozenia programowo-organizacyjne..., op. cit., s. 36.
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kacyjnej nie pociggnelo za sobg realnych dziatan strony reformujacej skierowanych
wobec nauczycielek li, ktore rzy zostaty li pozostawione ieni same_i sobie wobec
koniecznosci pracy z nieprzystosowanymi do koncepcji ksztalcenia zintegrowanego
podrecznikami, planami pracy, scenariuszami zaje¢ i konspektami®®._

Zmiany w prawie o$wiatowym pociggajace za sobg przebudowe organizacji catej
o$wiaty w Polsce na wszystkich poziomach stanowity istotne tto dla reformy w edu-
kacji w klasach I-III. Wprowadzanie koncepcji ksztatcenia zintegrowanego i zwigzane
z tym zagubienie nauczycielek li, ktore rzy nie dostaty li nalezytego wsparcia mery-
torycznego, pogltebiato atmosferg niepewnosci wsrod wszystkich uczestniczek kow
zycia szkolnego. Cigzar odpowiedzialnosci spoczywajacy na kadrze pedagogicznej byt
duzy, poniewaz zatozenia reformy akcentowaly wage nowych funkcji edukacji weze-
snoszkolnej: obok opiekunczo-wychowawczych i ksztatcaco-poznawczych, potozono
nacisk na funkcje diagnostyczno-prognostyczng i kompensacyjno-usprawniajaca.
Uwydatnienie tych funkcji miato ztagodzi¢ przejscie do nauczania systematycznego
po trzeciej klasie szkoty podstawowej, ale takze wigzato si¢ z postulatem koniecz-
nosci zmiany paradygmatu edukacyjnego. W koncepcji ksztalcenia zintegrowane-
go szkota nie miata by¢ gtownym Zrédtem informacji, ale raczej miejscem, gdzie
zdobyta przez uczennic¢ nia wiedza moze by¢ weryfikowana, systematyzowana
i utrwalana po to, aby stanowita podstawe do wykorzystywania jej w codziennym
zyciu. Dodatkowo istotny byt fakt, ze ksztatcenie zintegrowane wedlug ustawodawcy
dotyczyto systemu nauczania w klasach I-II1, a system ten sktada si¢ z elementow —
podmiotow uczestniczacych w procesie edukacji, a wiec uczennic_nidow, rodzicow,
nauczycielek li. W dialogu o ksztalcie edukacji nie uczestniczyty jednak w rownym
stopniu wszystkie podmioty. D. Klus-Stanska uwaza, ze dominujgca rola politycznych
decydentow w ustalaniu ksztattu o§wiaty zwigzana byta jednoczesnie z ich niespdjno-
$cig decyzyjna, a co za tym idzie, od poczatku narazona na liczne trudnosci i czgsto
uzasadniong krytyke®’.

Reforma z 1999 roku i zmiany po niej nastepujace miaty wptyw nie tyko na sposob
funkcjonowania polskich szkot, uczennic_nidw, nauczycielek liirodzicow, ale takze
na forme¢ podrecznika wezesnej edukacji. Wprowadzenie idei ksztatcenia zintegro-
wanego wigzalo si¢ ze zmiang myslenia o podr¢czniku na tym poziomie ksztatcenia,
a jego konstrukcja musiata uwzglednia¢ nie tylko nauke pisania i czytania, ale tez
elementy ksztalcenia matematycznego, przyrodniczego, technicznego i plastycznego.
Miato to takze wptyw na zmiang koncepcji podrgcznika, ktory z formy zamknigtej
(wraz z dotagczonymi zeszytami ¢wiczen) ewoluowat w tzw. podrgcznik obudowany.
Ta tendencja nie byta jednak trwata, a ze wzglgdu na duza liczbg dopuszczonych
do uzytku szkolnego podrecznikdw ich ostateczny ksztalt byt bardzo rozny. W debacie
publicznej, w ktdrej glos zabieraty osoby mogace mie¢ wptyw na ksztatt podrecznikow

5 Cf. D. Klus-Stanska, M. Nowicka, op. cit., s. 182-195.

% G. Rurka, M. Klichowski, op. cit., s. 37.

57 Cf. D. Klus-Stanska, Polska rzeczywistos¢ dydaktyczna — paradygmatyczny taniec sw. Wita, [w:]
L. Hurto, D. Klus-Stanska, M. Lojko (red.), Paradygmaty wspolczesnej dydaktyki, Wydawnictwo
Impuls, Krakow 2009, s. 49.
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— pedagodzy akademiccy, grono pedagogiczne, rodzice, a takze politycy i przedsta-
wicielki_le rynku ksiggarskiego — dominowaty uwagi o zbyt szerokiej ofercie i zwig-
zanym z tym chaosem, ktory dotykat rodzicow przed rozpoczeciem roku szkolnego.
Wszystkie dostepne podreczniki musiaty oczywiscie przej$¢ procedure dopuszczenia
do uzytku szkolnego, co miato gwarantowa¢ mozliwos¢ szerokiego wyboru sposrod
spetiajacych warunki okreslone w kolejnych rozporzadzeniach®®. W praktyce jednak
wiele podrgcznikow, ktore przeszty pozytywna weryfikacje Ministerstwa, byto i jest
oceniane krytycznie, co znajduje wyraz w badaniach naukowych®. Niestety, krytycz-
na ocena wyboru podrecznikow nie przektadata si¢ zwykle na dziatania ze strony
nauczycielek li, zmierzajace do rezygnacji z przygotowanych przez ministerstwo
propozycji. W efekcie reformy placowki miaty uprawienia do tworzenia wtasnych
zasad funkcjonowania. Warunkiem takiej autonomii byto realizowanie podstawy pro-
gramowej. Stato si¢ wigc mozliwe samodzielne opracowywanie programdw nauczania,
ale takze podrgcznikow 1 zeszytow Ewiczen oraz kart pracy. Jak jednak zauwazajg
G. Rura i M. Klichowski, mimo ze pozwalato to na samodzielno$¢ w tworzeniu pro-
gramow, a nauczyciele byli zachecani do innowacyjnego i autorskiego dziatania w tej
kwestii, to jednak autonomia programowa zostata przez nauczycieli potraktowana
jako mozliwos¢ wyboru podrecznika spoza ministerialnej listy®.

Od wrzesnia 2009 nastgpily wazne zmiany w ksztatceniu na pierwszym etapie
szkoty podstawowej, ktore odcisnety swoj slad w ksztatcie podrecznikow szkolnych.
W nowej podstawie programowej ustawodawca zapisat, ze ksztatcenie w klasach I-111
okreslane bedzie jako edukacja wczesnoszkolna i zalecit, aby byta ona realizowana
w formie ksztalcenia zintegrowanego, w ramach edukacji polonistycznej, matema-
tycznej, spotecznej, przyrodniczej, plastycznej, muzycznej, zaje¢ technicznych, kom-
puterowych i wychowania fizycznego oraz etyki. Jak pisza M. Klichowski i G. Rura:

Ksztalcenie na tym szczeblu edukacyjnym — zgodnie z nowym zapisem — moze
by¢ realizowane w systemie lekcyjnym z wyraznym podzialem na przedmioty,
ale takze moze mie¢ charakter calosciowy, oparty glownie na korelacji mig-
dzyprzedmiotowej. Ksztalcenie zintegrowane — rozumiane jako cato$ciowy

3 Dopuszczenie podrecznikow szkolnych do uzytku szkolnego po reformie w 1999 odbywalo si¢ na pod-

stawie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie warunkow
i trybu dopuszczania do uzytku szkolnego programow nauczania i podrecznikow oraz zalecania $rod-
kow dydaktycznych (http://monitorpolski.gov.pl/du/1999/s/14/130/1 [20.07.2016]). Kolejne przepisy
regulujace procedure dopuszczania podrecznikow do uzytku szkolnego to Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szkole programow
wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecz-
nikoéw (http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20090890730 [20.07.2016]), Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 r. w sprawie dopuszczania do uzytku w szko-
le programow wychowania przedszkolnego i programow nauczania oraz dopuszczania do uzytku
szkolnego podrecznikow (http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000752 [20.07.2016])
oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 lipca 2014 r. w sprawie dopuszczania
do uzytku szkolnego podrecznikow (http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140000909
[20.07.2016)).

Badania takie, odnoszace si¢ do poruszanej w pracy problematyki, omawiam w podrozdziale 3.1.
€@ Cf. G. Rurka, M. Klichowski, op. cit., s. 38.

59

25



system pracy na poziomie wczesnoszkolnym — przestaje by¢ zatem pozadanym
edukacyjnym paradygmatem®'.

Nazwanie pierwszego etapu edukacyjnego edukacja wczesnoszkolng, co stanowito
zmiang wobec trzech poprzednich podstaw programowych obowiazujacych w latach
1999-2009, ktore etap ten okreslaty ksztalceniem zintegrowanym, nie byto jedynie
zmiang kosmetyczng. Cho¢ wejscie w zycie nowej podstawy programowej nie wigzato
si¢ z catkowitym odej$ciem od ksztatcenia zintegrowanego, to odmienita ona, jak pisza
M. Klichowski i G. Rura, postrzeganie preferowanych strategii pracy z najmtodszym
uczniem®. W podstawie programowej z 1999 roku, po raz pierwszy wprowadzajacej
na I etapie edukacyjnym ksztatcenie zintegrowane, mozna przeczytaé:

Szkota w zakresie nauczania (...) zapewnia uczniom w szczeg6lnoscei: (...) Trakto-
wanie wiadomosci przedmiotowych, stanowigcych warto$¢ poznawczg sama w sobie,
w sposob integralny, prowadzacy do lepszego rozumienia $wiata, ludzi i siebie (...)%.

Integracji nauczanej wiedzy na tym etapie miato stuzy¢ m.in. wprowadzenie blokow
przedmiotowych, ktére oznaczaty ,,(...) zintegrowane nauczanie tresci i umiejetnosci
zr6znych dziedzin wiedzy, realizowanych w toku jednolitych zaje¢ edukacyjnych’®*.
Integracji miata takze sprzyja¢ mozliwos¢ prowadzenia przez nauczycielke la zajec,
wedtug ustalonego przez siebie planu. Poczatek roku 2009/2010 i nowa podstawa
programowa wprowadzata podziat tre$ci nauczania. Choc¢ zalecane bylto integrowanie
tresci ksztatcenia, to byly one formutowane odrebnie. Oznaczato to, w porownaniu
do podstawy programowej z 1999, czgsciowe odstgpienie od integrowania tresci
ksztatcenia. Miato to takze wptyw na ksztalt podrgcznikow, ktore dostosowaty sig
do nowego podziatu na poszczegdlne rodzaje edukacji.

Waznym wydarzeniem zmieniajagcym rzeczywisto$¢ oSwiatowa w Polsce byto
opracowanie podrecznikoéw edukacji weczesnoszkolnej na zlecenie ministra wlasci-
wego do spraw o$wiaty i wychowania, uwzgledniajacych podstawe programowa
ksztalcenia ogdlnego okreslona w rozporzadzeniu z dnia 27 sierpnia 2012 r. (Dz. U.
poz. 977 z pézn. zm.)*. Materialy wydane przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;j
dla dyrektorow, nauczycieli i organdow prowadzacych szkoty informowaty:

Zmiany, ktére zostang wprowadzone (...) sg szerokie i obejmujg zaréwno
warunki dopuszczania podrgcznikow do uzytku szkolnego wraz z normami
porzadkujacymi praktyki marketingowe stosowane przez podmioty dokonujace

ol Tbidem, s. 51.

2 Cf. ibidem, s. 50-51.

¢ Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogdlnego, Dz.U.1999.14.129, roz-
porzadzenie z dnia 15 lutego 1999 r., http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19990140129
[10.04.2016].

4 Ibidem.

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot,
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU2012000097 [10.04.2016].
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obrotu podrgcznikami, zasady wyboru podrecznikow i innych materiatow edu-
kacyjnych i ¢wiczeniowych przez nauczycieli, jak rowniez sposoby udzielania
i wydatkowania dotacji celowej z budzetu panstwa na wyposazenie szkot
podstawowych i gimnazjow w podrgezniki, materiaty edukacyjne i materiaty
¢wiczeniowe. Zmiany dotyczg takze kwestii wyboru programéw wychowania
przedszkolnego i programow nauczania oraz ich dopuszczania do uzytku
w przedszkolu lub szkole.

Najbardziej widoczna dla ucznidéw i uczennic zmiana polegata na wyposazeniu
szkot podstawowych w podregczniki edukacji wezesnoszkolnej. Lezato to w gestii
ministerstwa, przy czym zmiana miala by¢ wdrazana, poczawszy od klasy I szkoty
podstawowej w 2014 roku. Podreczniki miaty by¢ wiasnoscig szkoty, a materialy
¢wiczeniowe mialy zosta¢ przekazane uczennicom_niom bez obowigzku ich zwrotu®’.

Wprowadzenie podrecznika opracowanego na zlecenie ministra wywotato liczne
dyskusje w mediach i1 komentarze opinii publicznej. Szczegodlnie intensywne staty
si¢ one podczas konsultacji spolecznych nad tresciami podrgcznika dla pierwszej
klasy szkoly podstawowej Nasz elementarz oraz wraz z poczatkiem roku szkolnego
2014/2015, kiedy nauczycielki le wickszosci polskich szkot rozpoczety li prace
w oparciu o ministerialny podrecznik. W tym konteks$cie wazny jest raport Najwyzszej
Izby Kontroli opublikowany 12 stycznia 2016 roku. Jego twérczynie cy wskazuja
w nim na problemy zwigzane z krétkim — w stosunku do zmian w prawie o$wiato-
wym — czasem, w jakim powstawat podrecznik:

Udzielenie zamowienia na opracowanie tekstu autorskiego wybranych czg-
$ci podregcznika ,,Nasz elementarz” (...) nastapito trzy dni przed wejsciem
w zycie przepisu (...) upowazniajacego Ministra do podejmowania takich
dziatan (...). Recenzenci, wspolpracujacy z autorami podrecznika, nie otrzy-
mali jego koncepcji merytorycznej zawierajacej rozklad tre$ci nauczania
w poszczegdlnych czeéciach. Z tego powodu niektdrzy z nich wskazywali
na trudnos$ci w okresleniu kluczowych celow i tresci nauczania (mapy tresci),
poruszanych problemow spotecznych i zakresu ich rozszerzania w kolejnych
czesciach podrecznika®,

¢ Podreczniki i materiaty edukacyjne. Zmiany od roku szkolnego 2014/2015, Ministerstwo Edukacji

Narodowej, s. 2, https://naszelementarz.men.gov.pl/category/dla-nauczycieli/materialy-informa-
cyjne [11.04.2016].

Mialo to zwigzek z wejsciem w zycie ,,ustaw podrgcznikowych”: ,,(...) ustawa z dnia 30 maja 2014
r. 0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz niektorych innych ustaw (Dz. U. z 2014 r., poz. 811,
ze zm.), ktora zapewnita (...) uczniom objetym obowiazkiem szkolnym (uczniom szkot podstawo-
wych i gimnazjoéw) dostep do bezptatnych podrgcznikéw oraz innych materiatow edukacyjnych
i ¢wiczeniowych. Ustawa ta jest zwana rowniez ,,duza ustawg podrecznikowa” w odroéznieniu od
»matej ustawy podrgcznikowej” — ustawy z dnia 21 lutego 2014 r. o zmianie ustawy o systemie
o$wiaty (Dz. U. z 2014 r., poz. 290), ktéra umozliwita ministrowi wlasciwemu do spraw o$wiaty
i wychowania zlecenie opracowania i wydania podrgcznika lub jego czeSci. Przepisy te weszly
w zycie 22 marca 2014 r.” (Dostgpnos¢ podrecznikow szkolnych, Raport Najwyzszej Izby Kontroli
z 1.12.2016, https://www.nik.gov.pl/kontrole/P/14/025/KNO/ [9.04.2016], s. 4).

Dostepnos¢ podrecznikow szkolnych, Raport Najwyzszej Izby Kontroli z 1.12.2016, https://www.
nik.gov.pl/kontrole/P/14/025/KNO/ [9.04.2016], s. 9.
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Gloéwnym celem raportu NIK byta ocena systemu zapewniania uczniom dostgpu
do podregcznikéw szkolnych, a poruszone zostaty w nim m.in. kwestie wyposazenia
szkot w bezptatny podrgcznik edukacji wezesnoszkolnej Nasz elementarz, jego wply-
wu na metody ksztalcenia i metody pracy nauczycielek li oraz ich opinii na temat
elementarza®. W raporcie przeczyta¢ mozna dane ukazujace powszechnos$¢ uzycia
ministerialnego podrgcznika w klasach pierwszych:

Wyniki badania kwestionariuszowego przeprowadzonego przez NIK w 6.796
publicznych szkotach podstawowych na terenie catego kraju potwierdzity,
ze prawie wszyscy uczniowie klas pierwszych bezplatnie otrzymali wydany
przez Ministra Edukacji Narodowej podregcznik ,,Nasz elementarz” (99,8%).
Niewielki odsetek uczniéw (ok. 0,2%), zamiast ,,Naszego elementarza”, otrzy-
mat podr¢cznik innego wydawcy z zakresu edukacji wezesnoszkolnej lub inne
materiaty edukacyjne’.

Interesujace sa takze wyniki badan ankietowych przeprowadzonych wsrod na-
uczycielek li, ktore wskazuja na w wigkszosci pozytywny badz neutralny stosunek
do pracy z podrecznikiem. Najwyzsza [zba Kontroli uznata to za jeden z pozytywnych
aspektow funkcjonowania nowego podrgcznika w polskiej rzeczywistosci o§wiatowej:

(...) Prawie 40% ankietowanych nauczycieli wyrazito opini¢, ze podrgcznik
wydany przez Ministra Edukacji Narodowej ma pozytywny wplyw na proces
ksztatcenia w szkotach i stosowane przez nich metody pracy dydaktyczne;.
Natomiast potowa ankietowanych (51%) wskazala, ze jest on neutralny (...)
Tylko 6,9% nauczycieli okreslito ten wptyw jako negatywny’'.

Wedtug raportu ocena nauczycieli pracujacy z podrgcznikiem Nasz elementarz
plasowata si¢ miedzy 3 a 4 w skali pigciostopniowej:

Najwyzej ocenili oni jego czteroczgsciowa strukture (4,29), zastosowang w nim
kolorystyke (4,21) oraz grafike (4,01), a najnizej — potaczenie matematycznych
i polonistycznych tresci nauczania w jednym podreczniku (3,16), mozliwosci
zroznicowania aktywnosci i tresci podejmowanych przez dzieci (3,17) oraz
mozliwosci doboru tre§ci nauczania do potrzeb edukacyjnych uczniow (3,18)™.

Nauczycielki_ele w badaniu przeprowadzonym dla potrzeb raportu pytani byli tez
o opinie dotyczace formy i treSci podrecznika. Jako najwazniejsze zalety wskazy-
wali ,,przyktady interesujacych doswiadczen przyrodniczych i prac plastyczno-tech-
nicznych (...), bezptatne udostepnienie (...) oraz odpowiednig wielko$¢ czcionki,
interesujace zdjecia, obrazki i ilustracje (...). Cz¢$¢ nauczycieli pozytywnie ocenita
tematyke dotyczaca tolerancji, niepelnosprawnosci, integracji oraz bezpieczenstwa

¢ Cf. ibidem, passim.

70 Ibidem, s. 9.
71 Ibidem, s. 43.
2 Ibidem, s. 14.
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(...)"". Wérod wad wymienili natomiast ,,(...) ztg jako$¢ jego wykonania i niska
trwalos¢ (...), nieodpowiednie tempo i kolejno§¢ wprowadzania liter, glosek, dwu-
znakow oraz podziatu na sylaby (...) matg ilo$¢ tre§ci matematycznych (...), a takze
za trudne, obszerne teksty do czytania, brak tekstow literackich i wierszy (...)""".
Pozytywna ocene¢ nauczycielek li dotyczaca problematyki tolerancji potwierdzaja
badania w projekcie Gender w podrecznikach, ktore omawiam w podrozdziale 2.3.

Przygladajac si¢ zmianom wprowadzanym w polskiej o$wiacie, ktore miaty
wplyw na ksztatt podrecznikow szkolnych edukacji wezesnoszkolnej, mozna odniesé
wrazenie, ze reformatorom najbardziej zalezato na szybkim wprowadzaniu swoich
pomystow w zycie, z pominigciem refleksji nad skutkami czgsto nieprzemyslanych
i niedopracowanych reform. Byto to zwykle motywowane wzglgdami politycznymi,
a skutkowato niestety mniejsza dbatoscig o szczegoty oraz nastawieniem na efekty, bez
przewidywania dtugofalowych skutkoéw uchwalanych przepisow. Pospiech i niedosta-
teczne przygotowanie autorek réw podrecznikow, recenzetek tow, nauczycielek li
i uczennic_nidw na zmiany powodowaty liczne problemy i w rezultacie odbijalo si¢
to czesto na zawarto$ci ksigzek szkolnych. Do 2009 roku wszystkie proponowane
i wdrazane zmiany programowe nie naruszaly jednak zasadniczych zatozen reformy
z 19997, Nowy rok szkolny 2009/2010 przynidst najwicksza zmiang w podstawie
programowej i cze$ciowe odejscie od ksztatcenia zintegrowanego. Interesujacy mnie
w badaniu okres zamyka koniec roku szkolnego 2016/2017. W wyniku podjetych
przez minister Ann¢ Zalewska decyzji wraz z poczatkiem roku szkolnego 2017/2018
mamy do czynienia z nowg rzeczywistosci o§wiatowa i nowg podstawg programo-
wa, ktora znalazta swoje odbicie w ksztalcie i zawartosci podrecznikow szkolnych
edukacji wczesnoszkolnej.

3 Ibidem.

7 Ibidem.

5 W 2007 roku po uformowaniu si¢ nowego rzadu minister Katarzyna Hall podkreslata koniecznos¢
wprowadzania zmian w o$wiacie, ale miaty by¢ one kontynuacja reform rozpoczetych przez Mi-
rostawa Handkego (jej kadencja cechowala si¢ najwyzsza od czaséw ministra Handkego zmiano-
woscig o$wiaty). Przez kolejne lata, bazujac na zreorganizowanej strukturze o$wiaty, skupiano si¢
jednak raczej na zmianach programowych. Dopiero minister Anna Zalewska swoimi dziataniami
odeszta od reformy Handkego, co symbolicznie wyrazone zostato realizacja postulatu likwida-
cji gimnazjow.
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Rozdzial II.
Perspektywa pedagogiki rodzaju w edukacji i badaniach nad
podrecznikiem szkolnym

Badanie tresci podrecznikéw szkolnych przy wykorzystaniu kategorii ptci spo-
leczno-kulturowej wigze si¢ z koniecznos$cia dookreslenia perspektywy teoretycznej,
dzicki ktoérej mozliwe jest umiejscowienie prowadzonych analizy nie tylko w ra-
mach szeroko rozumianych gender studies, ale takze na gruncie nauk o edukacji. Ze
wzgledu na specyfike podejmowanej przeze mnie problematyki perspektywa, ktory
pozwala mi na osadzenie moich badan, jest pedagogika rodzaju. Jest ona nurtem
badan, ktory kwestie zwigzane z edukacyjnym charakterem praktyk rodzajowych
wlacza do namystu pedagogicznego. Zdaniem Marioli Chomczynskiej-Rubachy,
autorki tej koncepcji, pedagogike rodzaju ,,najbardziej interesujg rozwojowe skutki
zidentyfikowanych praktyk rodzajowych w dziatalnosci edukacyjnej””®. Badajac (...)
skutki praktyk rodzajowych dla rozwoju ludzi poddanych nieformalnym, ale przede
wszystkim formalnym oddziatywaniom edukacyjnym (...), [pedagogika rodzaju
probuje wigc odpowiedzie¢ na pytania]:

— Jakie sa scenariusze rozwojowe ucznidw i uczennic w zaleznosci od roéznych
konfiguracji wptywow rodzajowych?

— Jaka funkcje w kulturowym wytwarzaniu znaczen zwiazanych z plcig petni sama
edukacja?

— Jak edukacja modyfikuje wptywy socjalizacyjne ze wzgledu na cele zwigzane

Z T0ZWOojem uczniow I uczennic i czy robi to ze wzgledu na te cele?”’.

Pytania te wyznaczaja obszar zainteresowania pedagogiki rodzaju, ale, jak twierdzi
Chomczynska-Rubacha, dopiero proby interpretacji ujawnianych w badaniach zjawisk
nadajg im naukowy sens i jako takie sa wartosciowe dla pedagogiki. Wyjasnianie w ra-
mach uprawiania pedagogiki rodzaju, moze siega¢ z jednej strony po socjologiczne
analizy z zakresu gender studies, z drugiej natomiast po teori¢ feministyczna, skupia-
jaca si¢ na spotecznych réznicach w sytuacji kobiet i m¢zczyzn. Z mojej perspektywy
badawczej za szczegdlnie istotne w interpretacji uznaje te kategorie, ktore moga
ujawniac zrodta i charakter praktyk rodzajowych wptywajacych na rozwoj cztowieka
poprzez procesy edukacyjne. Uwazam takze, ze zadanie pedagogiki rodzaju nie moze
polega¢ jedynie na ujawnianiu praktyk rodzajowych w edukacji i na diagnozowaniu
zastanej rzeczywistosci edukacyjnej z perspektywy pftci spoteczno-kulturowej, ale
takze (a moze przede wszystkim) na szukaniu rozwigzan stuzacych zniwelowaniu ich
negatywnego wptywu na proces budowania tozsamosci cztowieka (w tym tozsamosci
rodzajowej) i na relacje spoteczne uczestniczek koéw zycia spolecznego.

Zaréwno w pedagogice rodzaju, jak i w moim badaniu rodzaj jest kategoria podsta-
wowa, dlatego za konieczne uwazam przyjrzenie si¢ pojeciu pici spoteczno-kulturowej
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M. Chomczynska-Rubacha, Plec i szkola..., op. cit., s. 8.
77 Ibidem, s. 7.
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w roznych jej ujeciach. Pozwala mi to na §wiadome i pozbawione uprzedzen postugiwanie
si¢ kategoriami kobiecos$ci i meskosci. Odniesienie ich do kwestii tozsamosci rodzajowej
cztowieka umozliwia mi z kolei myslenie o kobiecosci i mgskosci, jako o konstruktach,
ktore w realny sposob oddziatuja na funkcjonowanie w spoteczenstwie jednostek petnia-
cych okreslone role ptciowe. Kwestie te omawiam w podrozdziale 2.1, przyblizajac esen-
cjalistyczne i konstruktywistyczne sposoby rozumienia kategorii kobiecosci i meskoscei.

W podrozdziale 2.2 odnoszg si¢ do kwestii zwigzanych z wychowawczym kontek-
stem praktyk rodzajowych. Pedagogiczne spojrzenie na problematyke wytwarzania ptci
kulturowej (doing gender) jest mozliwe dzieki rozwojowi pedagogiki rodzaju, ktora,
jak wskazuje Mariola Chomczynska-Rubacha, zwigzana jest z badawcza wrazliwoscia
na problematyke ptci kulturowej w procesach edukacyjnych. O jej rozwoju decyduja
badania poszerzajace wiedz¢ pedagogiczng o zagadnienia dotyczace rozwojowych
skutkow praktyk rodzajowych’™. Za szczegoélnie istotne w tym kontekscie uwazam wigc
odniesienie si¢ do modeli wychowania zroznicowanych ze wzgledu na ich rozwojowe
skutki dla jednostki. Problematyka ta jest istotna, poniewaz podj¢cie przeze mnie badan
nad wizerunkami kobiecosci i mgskosci w podrecznikach szkolnych wymaga odniesienia
si¢ do szerokiego kontekstu edukacyjnego, wykraczajacego poza rzeczywistos$¢ szkolng
i obejmujacego problematyke wychowawcza. Podreczniki edukacji wezesnoszkolnej
czesto pokazuja bohaterki row w relacjach wychowawczych, odniesienie si¢ do roznych
modeli wychowania w kontekscie rodzaju bedzie wigc pomocne w interpretowaniu
zawarto$ci podrecznikoéw edukacji wezesnoszkolne;.

Roéwniez analizy tresci podrecznikéw szkolnych wykorzystujace perspektywe
rodzajows sg konsekwencja rozwoju zainteresowania problematyka plci w naukach
spotecznych. Badania wykorzystujace kontekst rodzaju sa coraz czesciej podejmowane
takze na gruncie edukacji, a wiele z nich dotyczy kwestii wychowawczych, rozwo-
jowych czy o$wiatowych. Wérdd nich wazne miejsce zajmujg analizy podrecznikow
szkolnych. Formutowane na ich podstawie wnioski zawieraja zwykle zalecenia
dotyczace koniecznosci rozwoju badan nad tg problematyka, ale przede wszystkim
podkreslaja konieczno$¢ dziatania na rzecz rozwigzywania zdiagnozowanych w pod-
recznikowej rzeczywistosci problemow. W podrozdziale 2.3 przytaczam i omawiam
najwazniejsze wedtug mnie badania, ktore z jednej strony pokazuja réznorodnosé
ptaszczyzn, na ktorych wykorzystywac¢ mozna pedagogike rodzaju w analizie tresci
ksigzek szkolnych, a z drugiej, poprzez ujawnienie problemow, stanowia wazny sygnat
do pracy nad zmiang niesprawiedliwych rodzajowo podrecznikow.

We wnioskach z badan nalezacych do nurtu pedagogiki rodzaju podkreslana jest
konieczno$¢ dziatania na rzecz zmiany sytuacji spotecznie niesprawiedliwych w odnie-
sieniu do kwestii ptci kulturowej. Zmiany te powinny odbywac si¢ na wielu poziomach,
ale niewatpliwie musza one wigza¢ si¢ z dziataniami o charakterze edukacyjnym.
W podrozdziale 2.4, podejmujac zagadnienie sprawiedliwo$ci rodzajowej, omawiam
problematyke edukacji rownosciowej, ktora jest dziatlaniem zmierzajagcym do zmiany
negatywnego stanu rzeczy w zakresie niesprawiedliwych praktyk rodzajowych.
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M. Chomczynska-Rubacha, Pleé i szkola. Od edukacji rodzajowej do pedagogiki rodzaju, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011, s. 7.
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2.1.Kobieco$¢ i meskos¢é — miedzy esencjalistycznym
a konstrukcjonistycznym sposobem ujmowania kategorii plci
i rodzaju

Pte¢ nie odnosi si¢ jedynie do biologicznych aspektow funkcjonowania cztowieka, ale
rozcigga si¢ takze na jego dziatanie w $wiecie spolecznym. Biologiczny aspekt ptci—sex—
okresla fizyczne roznice migdzy ludzmi. Majg one charakter obserwowalny, jednak czes¢
znich mozliwa jest do zauwazenia jedynie dzigki genetycznym badaniom nad organizmem
ludzkim. Aspekt spoteczno-kulturowy pici okresla si¢ z kolei jako gender czy tez ple¢
kulturowa (spoteczno-kulturowa) lub rodzaj. Terminy te opisujg ,,uksztaltowany przez
kulturg zespot atrybutéw i zachowan przydanych kobiecie lub mezezyznie””, przy czym
kultura ma tu szerokie znaczenie, odnoszace si¢ takze do instytucji politycznych i norm
prawnych obowigzujacych w spoteczenstwie. Definiowanie ptci w wymiarze sex — gender
nie wyczerpuje jednak wszystkich jej aspektow, ktore mozna spotkac w literaturze przed-
miotu. Poszerzenie plci biologicznej o szczegotowe aspekty medyczne pozwala mowic
o plci genetycznej — zaleznej od uktadu chromosomow, pici hormonalnej — odnoszacej si¢
do dominacji hormonéw meskich lub zenskich i w koncu o pici gonadalnej — okreslanej
przez obecnos¢ meskich badz zenskich narzadéw rozrodczych. Podobnie ple¢ kulturo-
wa moze zosta¢ poglebiona o aspekt zachowan ludzkich (tzw. pte¢ behawioralna) badz
o aspekt przezy¢ wewnetrznych, zwigzanych z tozsamoscia ptciowa (pte¢ psychiczna)®.

Oddzielenie aspektu spoteczno-kulturowego plci od jej biologicznego wymiaru dato
w konsekwencji mozliwos$¢ podwazenia argumentéw o wrodzonym charakterze cech
psychicznych mezczyzn i1 kobiet. Wazne badania antropologiczne prowadzila w tym
obszarze Margaret Mead®'. Wykazala ona, ze osobowosciowe cechy definiowane w kul-
turze zachodniej jako meskie lub kobiece nie zawsze odpowiadaja definicjom meskosci
i kobiecosci w innych spoteczenstwach. Wedtug Mead, sposob postrzegania tego, co
meskie 1 kobiece, jest zdeterminowany kulturowo, a odmienne cechy charakteru mogty
wigzac si¢ z innym podziatem pracy. Warto jednak pamigtac, ze samo rozréznienie na ple¢
biologiczng i spoteczno-kulturowa jest przedmiotem krytyki. S.J. Yanagisako iJ.F. Collier
uwazajg podtrzymywanie rozroznienia na sex i gender za bezzasadne, poniewaz rozne
kultury konstruuja takze swoje specyficzne rozumienie rozrodczosci i pici biologicznej,
co czyni pte¢ jako taka konstruktem kulturowym?®. Opozycja sex — gender miala swoje
znaczenie w historii mysli o seksualno$ci cztowieka. Pierwszy raz pojawiata si¢ w pracy
Roberta J. Stollera®, ktory w swoich badaniach doszedt do wniosku, Ze najczgsciej toz-

7 M. Humm, Stownik teorii feminizmu, op. cit., s. 164.

Cf. J. Sieradzan, lle plci ma czltowiek, czyli o zamazanych granicach miedzy plciami, ,, Albo/Albo.
Androgynia. Mitos¢” 2009, nr 2-3, s. 108.

Cf. M. Mead, Trzy studia. Ple¢ i charakter w trzech spotecznosciach pierwotnych, Panstwowy
Instytut Wydawniczy, Warszawa 1986.

8 Cf. S.J. Yanagisako, J.F. Collier, The Mode of Reproduction in Anthropology, [w:] D.L. Rhode (red.),
Theoretical Perspectives on Sexual Difference, Yale University Press, New Haven 1990, s. 131-141.

Jak zwraca uwage Ewa Hyzy, podobng koncepcje mozna znalez¢ u Margaret Mead w jej pracy Ple¢
i temperament w trzech spoteczenstwa pierwotnych z 1935 roku (cf. eadem, Kobieta, cialo, tozsa-
mos¢. Teorie podmiotu w filozofii feministycznej korica XX wieku, Universitas, Krakow 2010, s. 57).
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samo$¢ meska i zenska idzie w parze z plcig biologiczna, jednak komponent psychiczny
nie jest catkowicie zdeterminowany biologia, moze bowiem sta¢ si¢ tak, ze wplywy
psychologiczne i kulturowe zaowocuja tozsamoscig odmienng od pici biologicznej®.
Jak pisze Ewa Hyzy, szereg feministek wykorzystato publikacje Stollera i zawarte w niej
tezy jako podstawe dla wlasnych pogladow. Byly to m.in.: Kate Millet, Germaine Greer,
Anne Oakley, Gayle Robin i Nancy Chodorow®. Poglad, jakoby pte¢ biologiczna w du-
zym stopniu determinowala tozsamos¢ ptciows, byt forma esencjalizmu (mimo tego,
ze zaktadano odstepstwa od tej zasady), sex pozostawat bowiem swoistg podstawag dla
gender. Esencjalizm jest $ci$le zwigzany z koncepcja stalej natury kobiet i m¢zczyzn,
esencji kobiecosci 1 mgskosci, z ktorych wynikaja okreslone zespoty zachowan — wzory
dziatan i myslenia jednostek. Koncepcje esencjalistyczne nie sg spojne — mozna mowic
o esencjalizmie umiarkowanym i radykalnym. Ten pierwszy opiera si¢ na zatozeniu
istnienia istoty kobiecosci i meskosci, na ktorg sktada sie okreslony zespot cech taczacy
kobiety oraz me¢zczyzn. Drugi dodaje, Ze ten zesp6t cech jest staty, bez wzgledu na czas
historyczny i kulturg. Esencjalizm w teoriach pici nie jest wiec jednolity. Elisabeth Grosz
wymienia kilka jego odmian: biologizm, naturalizm, uniwersalizm (czym wiasciwie
odrdznia esencjalizm wilasciwy, od jego form teoretycznych)®. Ponizsze zestawienie
pokazuje, jakie najwazniejsze roznice dostrzega w nich E. Hyzy:

mad  Biologizm

+ Esencja jako biologiczne uposazenie;
« Fakty spoteczne i kulturowe jako skutek uwarunkowan biologicznych.

+Natura kobiety i mezczyzny jako stan postulowany;
+ Oparcie o ontologiczne i teologiczne podstawy, w ktérych natura czlowieka wynika z nadanych
przez Boga atrybutow.

+ Oparcie na uniwersalnych spotecznie i kulturowo wymaganiach przyjmowania okreslonych
funkcji przez kobiete i mezczyne;

+ Podkreslenie wspdlnych cechy we wszystkich spotecznych kontekstach i przemilczenie
réznice.

Rycina 1. Odmiany esencjalizmu wedhug Elisabeth Grosz cz. 1.

W literaturze przedmiotu, np. u Joanny Mizielinskiej (eadem, Pleé, cialo, seksualnosé. Od femi-
nizmu do teorii queer, Universitas, Krakow 2006) mozna spotka¢ twierdzenie, ze po raz pierwszy
opozycja sex — gender pojawita si¢ u Simone de Beauvoir w pracy Druga pfle¢. Autorka przytacza
stynny cytat de Beauvoir: ,,Nie rodzimy si¢ kobietami — stajemy si¢ nimi” (cf. eadem, Druga pfec,
Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa 2009, s. 299), traktowany jako bazowy dla jej prac. Takze
Judith Butler, obok innych cytatow — Julii Kristevej, Lucy Irigaray, Michela Foucaulta i Monique
Wittig — wybrata te stowa jako motto pierwszego rozdziatu swojej pracy Uwikiani w pteé¢ (eadem,
Uwiktani w pte¢, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2008).

8 Cf. R.J. Stoller, Sex and Gender: On The Development of Masculinity and Femininity, H. Karnac

(Books) Ltd., London 1984, passim.

E. Hyzy, op. cit., s. 58.

8¢ Ibidem, s. 44-45, [za:] E. Grosz, Volatile Bodies, Indiana University Press, Bloomington 1994.

87 Cf. ibidem.
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Za Barbarg Marshall Hyzy przytacza takze inng klasyfikacje, ktora esencjalizm dzieli
na trzy typy: biologiczny, filozoficzny i historyczny. Ich cechy wymienione na rycinie
2. w duzym stopniu pokrywaja si¢ z cechami — odpowiednio — biologizmu, naturalizmu
i uniwersalizmu®:

md  Esencijalizm biologiczny

+ Fizyczna odmienno$¢ kobiet i uzaleznienie od funkcji prokreacyjnych jako zrédto opresji lub
jako zrodto uprzywilejowanej pozycji;

+Klasa piciowa (na wzor klasy ekonomczniej) — podziat pracy opraty jest na réznicy piciowej;

+ Stosunki pici a nie stosunki produkgji jako sita napedowa spoteczenstw;

+ Biologiczna specyficzno$¢ jako zrédio deprywacii badz pozytywnego wartociowania.

'  Esencijalizm filozoficzny

+Nacisk na reprodukcyjne doswiadczenia kobiet;

+ Cho¢ czlowiek nie rodzi sie kobieta (mezczyzna), tylko sie nig (nim) staje, specyfika
tozsamosci umiejscawia sie w ciele traktowanym metafizycznie;

+Niezdolno$¢ do rodzenia jako zrédto alienacji mezyczn, zmuszajacej ich do ciagtego
transcendowania cielesnej egzystencji.

smmd  Esencializm historyczny

+ Podmiotowo$¢ nie wynika z natury pojmowanej biologicznie lub filozoficznie, ale z ludzkich
dziatar;

+ Poddaristwo kobiet spowodowane jest powszechnym zwigzaniem kobiet z zajeciami
domowymi;

+Wiazanie kobiet z natura jako przyczyna ich deprywacji (podrzedno$¢ natury wobec kultury).

Rycina 2. Odmiany esencjalizmu wedtug Barbary Marshall cz. 2.%°

Z punktu widzenia nauk spotecznych esencjalizm historyczny w teorii feministycznej
jest interesujacy wiasnie ze wzgledu na uwypuklenie spotecznej warstwy plci. Dodatkowo
analiza historyczna na gruncie antropologii stanowi ciekawe zrodto narzedzi stuzacych
interpretacji ptciowo$ci wspotczesnego cztowieka. Jest to jeden z tych rodzajow esencja-
lizmu, ktore nie eksponujg biologizmu. Z punktu widzenia praktycznych dziatan natury
politycznej czy pedagogicznej esencjalizm historyczny nie musi sta¢ w kontrze z walka
o rownouprawnienie, cho¢, jak podkresla Hyzy, esencjalizm stat si¢ etykietka, ktéra ma
moc $wieckiej ekskomuniki naktadanej na esencjalistyczne teorie feministyczne. Nie
jest tatwo orzec, czy zjawisko to ma swoje zrodla wyltacznie w krytyce koncepcji natury
cztowieka lub natury kobiety i mezczyzny, czy jest rowniez rodzajem pozanaukowego
1 pozaracjonalnego argumentu zwolenniczek kéw uniwersalizmu.

Konstrukcjonizm (antyesencjalizm) w mys$leniu o piciowosci cztowieka opiera si¢
na krytyce esencjalizmu, a tym samym na podwazeniu istnienia tzw. natury czlowieka
1 w konsekwencji natury kobiety i m¢zczyzny, co dobrze pokazuja stowa E. Hyzy:

88

E. Hyzy, op. cit., s. 45-48, [za:] B. Marshall, Engendering Modernity Feminism. Social Theory and
Social Change, Northeastern University Press, Boston 1994.
8 Ibidem.
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Krytyczne analizy esencjalizmu w réznych jego postaciach doprowadzity wiele
feministek do przypuszczenia, ze kategoria ,,cztowiek™ czy ,.kobieta”, zwlaszcza
W zastosowaniu normatywnym, nie sa poj¢ciami uniwersalnymi, ponadhisto-
rycznymi, lecz zostaly spolecznie skonstruowane, zawsze w uzaleznieniu od
interesOw i pogladoéw ich aktualnych uzytkownikow?.

Najwazniejszym zarzutem (bedacym elementem krytyki feministycznej) wobec kon-
cepcji konstruktu natury kobiecej byto wskazanie na jej zrodta w cechach kobiet uprzy-
wilejowanych, biatych, z klasy wyzszej®'. Ten swoisty paradygmat kategorii kobieco$ci
stanowit tzw. biaty solipsyzm. W duzym stopniu ogéInosci koncepcje wpisujace si¢ w nurt
konstrukcjonizmu charakteryzuje zatozenie o przygodnosci pici i uniwersalizmu systemu
spotecznego, co jest powodem traktowania ptci jako naturalnej. Dostrzec takze mozna
postulaty o koniecznosci historycznej analizy mechanizmow konstruujacych ple¢ oraz
postulat jej dekonstrukcji. Do waznych przedstawicielek nurtu antyesencjalistycznego
naleza m.in. Kate Millet oraz Judith Butler. K. Millet odrzuca myslenie o ptci jako esencji.
W Teorii polityki ptciowej podkresla, ze wbrew potocznemu mysleniu o plci i rodzaju
jako elementach nierozerwalnych powigzanie to nie jest jednoznaczne, a obie sfery
moga by¢ od siebie niezalezne®. Tozsamos¢ ptciowa cztowieka traktuje ona jako wynik
wplywu jezyka i socjalizacji, a pte¢ biologiczna istnieje wedtug niej niejako obok gender
ksztaltowanego przez patriarchat. Judith Butler z kolei podwaza sens istnienia opozycji
sex — gender. Uwaza ona, ze bycie samica i bycie kobietg jest stanem odmiennym, a jej
analiza plci kulturowej prowadzi do stwierdzenia, Ze nie jest ona konstrukcja natozong
na pte¢ biologiczna, ale procesem konstruowania siebie samego. Butler odnotowuje:

Jezeli pte¢ kulturowa jest zmienng kulturowo interpretacja ptci biologicznej, to
brak jej statosci i domknigcia, ktore to cechy sa charakterystyczne dla prostej
tozsamosci. Posiada¢ pte¢ kulturowa meska czy kobieca, to znaczy by¢ zaan-
gazowanym w trwajaca kulturowsa interpretacj¢ ciat i odtad by¢ dynamicznie
usytuowanym w polu kulturowych mozliwo$ci®*
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E. Hyzy, op. cit., s. 51.

Grupa kobiet niewpisujacych si¢ we wzorzec natury kobiecej jest znacznie szersza. Chodzi tu nie
tylko o kobiety kolorowe i spoza uprzywilejowanych klas ekonomicznych, ale takze kobiety za-
mieszkujace wallerstainowskie peryferia i polperyferia Swiata, kobiety nicheteroseksualne i qu-
eerujgce oraz niepetnosprawne. Warto rowniez zaznaczy¢, ze w feministycznych badaniach jako-
sciowych krytyka biatego solipsyzmu zaowocowata badaniami opartymi na teorii punktu widzenia.
Jak pisze Virginia Olesen: ,,Roszczenia do wiedzy sa spolecznie umiejscowione, a (...) niektore
miejsca spoteczne, szczegolnie te u dotu hierarchii spotecznych i ekonomicznych, sg lepszymi niz
inne punktami wyjscia do poszukiwania wiedzy”. Jak twierdzi Dorothy Smith, wymaga to takze
swiadomosci faktu, ze feministyczne socjolozki takze sg podmiotami w relacjach panowania (cf. V.
Olesen, Feministyczne badania jakosciowe u progu milenium. Zarys i wyzwania, [w:] N.K. Denzin,
Y.S. Lincoln (red.), Metody badan jakosciowych, tom 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2009, s. 353-354).

%2 Cf. K. Millet, Teoria polityki plciowej, [w:] T. Hotowka (red.), Nikt nie rodzi si¢ kobietg, Spdtdziel-
nia Wydawnicza Czytelnik, Warszawa 1982, s. 66.

J. Butler, Sex and Gender in Simone de Beauvoirs <Second Sex>, [w:] H.V. Wenzel (red.), Simone
de Beauvoir: Witness to a Century, Yale French Studies, No. 72, Yale University, New Haven 1986,
s. 35-36.
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Rozumienie pici kulturowej w kategorii symbolicznej konstrukcji widoczne jest
u Sherry Ortner. Stawia ona teze:

Kobiety uwaza si¢ za blizsze naturze od m¢zczyzn — kultura (dos¢ jednoznacz-
nie identyfikowana z plcig me¢ska) przyznaje kobietom aktywne uczestnictwo
w swych osobliwych procesach, ale zarazem postrzega je jako bardziej zako-
rzenione czy tez bardziej spokrewnione z natura™.

Symboliczne przyporzadkowanie ptci meskiej i zenskiej do dwoch odrgbnych
$wiatow jest zdaniem Ortner przyczyna deprecjacji kobiet. Odbiera si¢ im mozliwo$¢
uczestniczenia w tych aktywnosciach, ktore stanowig istote funkcjonowania cztowie-
ka 1 odr6zniajg go od $wiata zwierzat. Postawienie znaku roéwnosci miedzy naturg
a kobiecoscig ma swoje zrodto w petieniu przez kobiety funkcji macierzynskiej,
a prowadzi posrednio do podrzednosci w relacji m¢zczyzna — kobieta. Zwigzki kobiety
z wychowaniem potomstwa wyznaczajg im jednak miejsce w przestrzeni pomig¢dzy
dwoma $wiatami. Dzigki temu pelnia one funkcje syntetyzujaca, przeistaczajaca
natur¢ w kulture. Funkcja syntetyzujgca realizowana jest poprzez czynny udziat w so-
cjalizacji potomstwa. Udzial kobiety w tej swoistej transformacji prowadzi wedtug
Ortner do skrgpowania ich seksualnosci, zawezenia zakresu mozliwych do petnienia
6l, ograniczenia dostepu do wielu instytucji spotecznych i wykazywania bardziej
konserwatywnych pogladoéw. Pisze ona:

Zrodzony kulturowo konserwatyzm i tradycjonalizm kobiecego myslenia jest
kolejnym — by¢ moze najgorszym, a z pewnoscia najbardziej podstgpnym —
sposobem naktadania spotecznych restrykcji i oczywiscie wigze si¢ z tradycyjna
funkcja, jaka pelnia kobiety w nalezytej socjalizacji ,,nowych” cztonkow grupy®.

Symboliczne przyporzadkowanie pici do okreslonych elementéw $wiata wptywa
nie tylko na sposob spotecznego funkcjonowania, ale rowniez na elementy zycia we-
wnetrznego — system wartosci, poczucie tozsamosci. Meskos$¢ i kobiecos¢é w sferze
symboli odnoszg si¢ do zupetnie odmiennych elementow. Kobieco$¢ bywa przy tym
symbolem wieloznacznym, czego przyktadem sg zeniskie symbole niszczycielskie:
czarownictwo, nieczysto$¢ menstruacyjna oraz zenskie symbole transcendencji: bo-
gini matka, Temida itp.”® Warto podkresli¢, ze zdaniem Ortner kobiety sg przypisane
do natury zgodnie z kultowym osadem, a nie w zwigzku z naturalnymi predyspozy-
cjami. Gender w takim rozumieniu ma charakter symboliczny. Jak twierdzi H. Moore,
konstrukty kulturowe kojarzace okreslone picie ze zbiorami wartosci funkcjonuja-
cymi na zasadzie opozycji (meskie: kultura, sita, na gorze; zenskie: natura, stabos¢,
na dole) sa umacniane przez spoteczne dziatania definiujace te konstrukty i bedace
przez nie definiowane, a w ,,zrozumieniu tego, jak me¢zczyzni i kobiety sg spotecznie

% S.B. Ortner, Czy kobieta ma si¢ do mezczyzny jak ,,natura” do ,, kultury”, [w:] T. Hotowka (red.),
Nikt nie rodzi si¢ kobietg, op. cit., s. 119.

% Ibidem, s. 136.

% Cf. ibidem.
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konstruowani, i tego, jak te konstrukcje definiujg i redefiniujg dziatania spoteczne,
ujawnia si¢ warto$¢ symbolicznej analizy ptci kulturowej™”.

Inny spos6b rozumienia plci kulturowej ujmuje gender w kategorii ztozonego zbioru
relacji spotecznych. S. Ortner uwaza, ze taczenie kobiet z Zyciem rodzinnym i domem
jest powodem symbolicznego przypisania ich naturze. Dychotomia domowe — publiczne
obecna w zyciu spotecznym zwigzana jest z podziatem na to, co kobiece 1 meskie. Ten
sposob postrzegania rzeczywistosci ktadzie nacisk na spoteczne relacje migdzy ptciami
i jest waznym elementem rozumienia plci kulturowej w nowej perspektywie. Henrietta
Moore odnosi si¢ do niej, podkreslajac, ze jest ona czesto uzywana jako model wyja-
$niajacy podlegtos¢ kobiet™. Zostat on szczegotowo opisany przez Michelle Rosaldo,
ktora stoi na stanowisku, ze tworzy on uniwersalng rame¢ okreslajaca role odgrywane
przez obydwie plcie we wszystkich spoteczenstwach. Opozycja domowe — publiczne
jest wedtug niej wynikiem podziatu rol na zenskie i megskie, a wige wychowawczo-opie-
kuncze i instytucjonalne. Co wazne, role te pozostaja wobec siebie w relacji podporzad-
kowania tego, co domowe, temu, co publiczne. Problem podleglosci Rosaldo ttumaczy
wigc w sposob podobny jak Ortner, ktora analizuje opozycj¢ natura — kultura wobec
kobiecosci i meskoscei. Z kolei Moore, badajac przemiany w spoteczenstwie zachodnim
na przetomie XIX i XX wieku, stwierdza, ze ich rezultatem byt model zycia spotecz-
nego, w ktorym sfera ,,domowa” zostata oddzielona od ,,publiczne;j”, a jednostkom ze
wzgledu na ich ple¢ kulturowa nadano rézne prawa w tych dwoch odseparowanych
sferach. Uwierzytelnienie tych réznych ,,praw” przyczynito si¢ do dalszego utrwale-
nia przekonan, kim majg by¢ kobiety i me¢zczyzni w domu i poza nim. Konstrukt ten
zapewnit podstawe dla idei dotyczacych macierzynstwa, ojcostwa, rodziny i domu”.

Autorka pokazuje wigc relacyjno$¢ elementow plci kulturowej oraz mozliwg
przyczyng hierarchizacji relacji migdzy plciami.

Sposob funkcjonowania kobiecosci i meskos¢ jako konstruktow spotecznych oddziatuje
na proces budowania tozsamosci przez rodzajowo zroznicowane jednostki. Konstruowanie
tozsamosci kobiecej i meskiej mozna wige rozumie¢ jako wypadkowa dziatan cztowieka
oraz zwykle nieuswiadamianego przez niego odziatywania spoteczenstwa ijego wytworow
wyznaczajacych kierunki i sposoby realizacji tego celu. Mikulska pisze:

(...) Indywidualna tozsamos¢ kobiet i m¢zczyzn okresla doswiadczenie integralnosci
i wzglednej statosci atrybutow w réznych sytuacjach i czasie oraz stopien odrgbnosci
w zakresie cech uwazanych za szczegdlnie wazne i r6znigcych nie tylko od ludzi
jako ogolnej kategorii spotecznej, ale przede wszystkim zblizonych pod wzgledem
cech cztonkéw wiasnych grup odniesienia, wyr6znionych na podstawie roznych
kryteriow (pte¢, wiek, zawod, stan zdrowia, poziom wyksztalcenia itd.)'™.

7 H.L. Moore, Ple¢ kulturowa i status — wyjasnienie sytuacji kobiet, [w:] M. Kempny, E. Nowicka

(red.), Badanie kultury. Elementy teorii antropologicznej — kontynuacje, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2004, s. 313.

% Cf. ibidem, s. 309-339.

% Ibidem, s. 320.

100 Cf, J. Mikulska, Tozsamosé kobiet i mezezyzn w cyklu Zycia, Wydawnictwo Naukowe WAM, War-
szawa 1994, s. 114.
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W procesie budowania tozsamos$ci kobiecej i/lub meskiej istotna jest wige iden-
tyfikacja, $wiadome powielanie wzorcow oraz konfrontacja z odmiennoscig i inno-
scig'”'. Warto jednak podkresli¢ kwesti¢ wzglednej stalosci atrybutow — co wynika
z procesualnego rozumienia tozsamosci rodzajowej. Nie jest ona czyms statym, osig-
ganym jednorazowo w ciggu zycia cztowieka. Jej charakter jest procesualny, a wiec
wzgledna statos¢ atrybutéw tozsamosci dotyczy punktow czy fragmentdéw biografii.
Mowiac o kobiecosci i meskosci jako o konstruktach tworzacych tozsamos¢ rodzajowa
cztowieka, warto odnies¢ si¢ do procesualnego rozumienia tozsamosci przez Aldone
Jawlowska, wedlug ktore;j:

(...) pojecie to obejmuje raczej pewien proces niz stan bgdacy rezultatem tego
procesu. Akcent pada tu na pytanie, w jaki sposob tozsamos¢ si¢ zmienia, a nie
na to, czym jest. (...) Owa ,,tozsamo$¢” jest raczej postulatem, celem, niz wla-
Sciwoscia, sytuacjg niz trwalym stanem posiadania'®.

W tym $wietle budowanie kobiecej i meskiej tozsamosci staje si¢ zadaniem cato-
zyciowym, a praca wlozona w samookreslenie nie musi prowadzi¢ do wpisania si¢
w okreslong norme spoteczng i zwigzane z tym poczucie stabilizacji. Procesualnos¢
tozsamos$ci moze wigzac si¢ wiec z obnizonym poczuciem bezpieczenstwa jednostki
wynikajacym z konieczno$ci ciggltego potwierdzenia swojej tozsamosci rodzajowej
badz w przypadku podejscia konfrontacyjnego — przeformutowaniem tworzacych ja
elementow. Konstruowanie kobiecej i meskiej tozsamosci moze wigc wymagaé od
jednostki postawy buntu, ktory nie musi jednak przejawiac si¢ w dziataniach aspo-
tecznych. Czgsto ma on bowiem charakter tzw. intymnego buntu'®, ktory w zwigzany
jest w znacznej mierze z wewngtrznym zyciem psychicznym kobiet i mezczyzn'™.
Rdzeniem intymnego buntu rozumianego jako element procesu budowania tozsamosci
rodzajowej jest dazenie do wolnosci. Zaktada on wigc eliminacje czynnikow, ktore ja
ograniczaja. Mato prawdopodobna jest jednak sytuacja, w ktorej cztowiek ma mozli-
wo$¢ kontroli nad wszystkim, co ustanawia normatywny porzadek zycia spotecznego.

101 Cf. T. Bajkowski, Kobiecos¢ i meskosé¢ w percepcji mlodziezy akademickiej, Wydawnictwo Akade-

mickie Zak, Warszawa 2010, s. 63.

A. Jawlowska, Tozsamosé na sprzedaz, [w:] eadem (red.), Wokot problemow tozsamosci, Literackie
Towarzystwo Wydawnicze, Warszawa 2001, s. 54.

Intymny bunt opiera si¢ na procesie desocjalizacji. Jak pisze Maria Czerepaniak-Walczak: ,,Socjali-
zacja wspierana przez edukacje wdraza do »méwienia cytatami« i algorytmicznego postepowania.
Krytyczny namyst nad codziennymi rytuatami utrwalonymi w procesie socjalizacji, nad tym, co
jest oczywiste 1 normalne, prowadzi do kwestionowania tego, co jest, a co najmniej do podawania
tego w watpliwos¢, prowadzi do konstruowania nowych wartosci i norm, nowego typu tadu spo-
fecznego, zarowno w skali bezposrednich relacji spotecznych, jak i w szerszym kregu odniesien”
(eadem, Pedagogika Emancypacyjna. Rozwdj Swiadomosci krytycznej cztowieka, GWP, Gdansk
2006, s. 123).

Szerzej zjawisko intymnego buntu opisuj¢ w swoim artykule Intymny bunt — przeciwko spotecz-
nym normatywizmom pitciowym (cf. M. Sokotowski-Zgid, Intymny bunt — przeciwko spotecznym
normatywizmom pilciowym, [w:] A.E. Banot, R. Majka (red.), Postplciowos¢? Praktyki i narracje
tozsamosciowe w ponowoczesnym Swiecie, Wydawnictwo Naukowe Akademii Techniczno-Huma-
nistycznej, Bielsko-Biata 2012, s. 33-41).
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W zwigzku z tym mozna przyjac, ze internalizacja norm jest naturalna i nie wyklucza
wystgpienia zjawiska intymnego buntu (by¢ moze takze jest to niezbedna czes¢ tego
procesu). Jesli jednak intymny bunt ma wykroczy¢ poza wewnetrzne zycie jednostki,
potrzebny jest wysitek wlozony w podejmowanie zachowan i postaw emancypacyj-
nych. Jawlowska okresla to mianem wysitku samookreslenia'®.

Odnoszac kategorie kobiecosci 1 mgskosci do kwestii tozsamosciowych, warto
zaznaczy¢, ze wedtug niektorych autorek ow tozsamo$¢ plciowa jest szersza zna-
czeniowo niz tozsamos$¢ rodzajowa (genderowa), poniewaz uwzglednia pierwotne
czynniki biologiczne wptywajace na rozwoj tozsamosci cztowieka (owo rozréznienie
przyjmuje Anita Rawa-Kochanowska w pracy Poczucie tozsamosci ptciowej w teorii
i badaniach'®). W socjologii i antropologii istnieje wiele modeli budowania tozsamo-
$ci ptciowej, ktore w roznym stopniu uwzgledniajg powyzsze czynniki. Interesujacy
model budowania tozsamos$ci rodzajowej zaproponowata Elisabeth Badinter, ktadac
w swoich analizach mocny akcent na problematyce meskosci'”’. Uwaza ona, ze od-
czuwanie potrzeby ciagltego konstruowania i dekonstruowania swojej tozsamosci
jest wynikiem funkcjonowania w §wiecie ponowoczesnym, charakteryzujgcym sig
przewarto$ciowaniem rol piciowych'®. Budowanie tozsamosci jest wspotczesnie
zadaniem indywidualnym, poniewaz przemiany w ptciowosci i seksualnosci nie uta-
twiajg oparcia si¢ na jednorodnym modelu me¢skosci i kobiecosci. Badinter pisze wigc:

Nieswiadomie (...) zaktada si¢, Ze kobieco$¢ jest stanem naturalnym, zasta-
nym i nieuniknionym, podczas gdy megsko$¢ jest czyms, co trzeba zdobywac
w trudzie i ciagle udowadnia¢. Zarowno sam mezczyzna, jak i jego otoczenie
sa w gruncie rzeczy tak mato pewni jego tozsamosci plciowej, ze stale wymaga
si¢ od niego dowodoéw meskosei'®.

Wedtug Badinter proces budowania tozsamos$ci meskiej opiera si¢ z na trzech fila-
rach: wieku, ptci i orientacji seksualnej. Mgskos¢ konstruuje si¢ poprzez wypetienie
spotecznych norm w kazdej z trzech kategorii. Owo konstruowanie ma charakter
procesualny i naktada konieczno$¢ podejmowania wysitku w celu utrzymaniu meskie;j
tozsamosci. Wypelnianie normy spotecznej w ramach pierwszego filaru — dorostosci,
polega na odcinaniu si¢ od dzieciecej tozsamosci, w ramach drugiego — kobiecosci,
wigze si¢ z odcinaniem od podejmowania rol plciowych stereotypowo przypisanych
kobietom, w ramach trzeciego — orientacji seksualnej, wymaga zbudowania tozsamosci
heteroseksualnej'’. Badinter pisze:

105 Cf. A. Jawlowska, op. cit., s. 54.

106 Cf. A. Rawa-Kochanowska, Poczucie tozsamosci plciowej w teorii i badaniach, Wydawnictwo Di-

fin, Warszawa 2011, s. 7-9.

Cf. E. Badinter, XY Tozsamos¢ mezczyzny, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa 1993.

18 Cf. E. Badinter, Falszywa Sciezka, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa 2005, s. 7-15.

109 E, Badinter: XY Tozsamos¢..., op. cit., s. 23-24.

10 7 drugiej strony Zbyszko Melosik stawia teze, ze heteroseksualizm przestaje by¢ norma, co uwi-
dacznia si¢ szczegdlnie w przemianach w kulturze popularnej i wizerunku mezczyzny macho
na rzecz mezczyzny androgynicznego. Warto jednak zwrdci¢ uwage, ze wizerunki sfeminizowane-
go mezezyzny pojawiaja si¢ w kulturze regularnie i obecno$¢ ich nie zawsze miata znaczacy wptyw
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Po odtaczeniu od matki (,,nie jestem dzieckiem”), radykalnym odroznieniu si¢
od plci zenskiej (,,nie jestem dziewczynka”), chtopiec musi udowodni¢ sobie,
ze nie jest homoseksualista, czyli ze nie chce pozada¢ innych me¢zczyzn lub
by¢ przez nich pozadanym!'!'. W naszej cywilizacji przewaza poglad, ze jest
si¢ naprawd¢ mezczyzna, jesli woli si¢ kobiety!'2.

Postawa opozycyjna wobec kobiecosci i symboliczne odejscie spod wladzy matki
byty czgstym elementem tzw. rytuatéw przejécia w wielu spoteczno$ciach pierwot-
nych. Forma, jaka przybieraja dziatania pozwalajace mgzczyznie utozsamic sie ze
swiatem dorostych mgzcezyzn, jest historycznie zmienna. W systemach patriarchalnych
spotykane byly r6znego rodzaju rytuaty inicjacyjne, a takze tzw. pedagogia homosek-
sualna. E. Badinter, inaczej niz S. Ortner, ktora ktadta nacisk na socjalizacyjne funkcje
kobiet wobec dzieci ptci meskiej, duza role w tej kwestii przypisuje tez dorostym
mezczyznom''., Wspodtczesnie natomiast nie istnieje wyrazista, naturalna granica,
po osiagnieciu ktorej chlopiec nieodwotalnie stawatby si¢ mezczyzng. Przestaty
takze funkcjonowac tradycyjne rytualy przejscia, ktorych efektem bytyby ,,powtorne
narodziny” me¢zczyzny. Proces tworzenia tozsamos$ci meskiej w roznych kulturach
i epokach czesto wigzat si¢ z duzym wyzwaniem. Byt gwaltowny i intencjonalny,
wystepowaty w nim elementy o charakterze homoerotycznym, a czasem opierat si¢
na pedagogii homoseksualnej (np. wychowawcze kontakty seksualne migdzy mez-
czyznami a chlopcami w starozytnej Grecji). Ponowoczesne spoteczenstwa odrzucity
homoseksualng pedagogig, ale nacisk na konieczno$¢ posiadania zwartej i silnej toz-
samosci pozostat rownie mocny. Przyczyng zniknigcia elementéw homoerotycznych
w procesie tworzenia si¢ meskiej tozsamoscei jest — zdaniem Badinter — ostabienie
relacji miedzy ojcem a synem, czego zrodtem sg przemiany w organizacji pracy
w drugiej potowie XIX wieku. Catodzienna praca w fabrykach wiazata si¢ ze zmia-
nami w sposobie funkcjonowania rodziny. Mezczyzna stat si¢ czescia sfery publicznej
i zawodowej, co wptynelo na ograniczenie jego wychowawczej roli ojca. Skutkowato
to sformalizowaniem kontaktow migdzy ojcem a synem, a kontakt fizyczny — postrze-
gany jako naturalny w relacjach z matka — w relacjach z ojcem przestal by¢ zgodny ze
spoteczng norma''*. Homoerotyzm stat si¢ wigc zakazany, a w budowaniu meskos$ci
istotng kwestig jest podkreslanie heteroseksualnosci. Pojawienie si¢ tozsamosci ho-
moseksualnej i wytworzenie gejowskiej kontrkultury podkreslajgcej roznice migdzy
orientacjami hetero- i homoseksualng, wzmocnity obiekt, w opozycji do ktorego
mezczyzni mogli budowaé meska (a tym samym heteroseksualng) tozsamoseé.

na spoteczne definicje meskosci (cf. idem, Kryzys meskosci w kulturze wspotczesnej, Wydawnictwo
Wolumin, Poznan 2002, s. 39-40).

O podobnym mechanizmie budowania tozsamos$ci heteroseksualnej (ale takze zenskiej na zasa-
dzie kontrastu z tozsamo$cig me¢ska) pisze Steven Seidman, okreslajac postawy homofobiczne jako
element manifestowania meskosci (cf. idem, Spoleczne tworzenie seksualnosci, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa, 2012, s. 93-96).

E. Badinter, XY Tozsamos¢..., op. cit., s. 93.

13 Cf. ibidem, s. 73-109.

14 Cf. ibidem, s. 86-88.
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(...) Homofobia wzmacnia u wielu me¢zczyzn ich — w istocie kruchy — hetero-
seksualizm. Jest wigc psychicznym mechanizmem obronnym, strategia majaca
na celu uniknigcie uznania nieakceptowanej czg¢sci samego siebie. Agresja
przeciw homoseksualistom jest rodzajem uzewngtrznienia wlasnego konfliktu
agresora, sposobem na jego zniesienie''’.

Potwierdzaja to analizy Bourdieu, ktory w Meskiej dominacji zwraca uwage narole
przemocy w dziataniach budujacych meskos$¢. Zwraca on uwagg, ze rytuaty nadal
istnieja, cho¢ nie sg typowymi rytuatami przejscia, ale rytuatami potwierdzajacymi
przynalezno$¢ do meskiej spotecznosci:

Wiele rytuatow ,,nadania” dokonujacych si¢ w szkole, a szczeg6lnie w wojsku,
zmierza w kierunku zawigzania meskiej wspdlnoty (meskiej solidarnosci).
Celem takich dziatan (np. zbiorowe gwalty, ktore sg zdeklasowanym odpowied-
nikiem wspdlnych wypadéw do burdelow mezczyzn wywodzacych si¢ z klasy
sredniej) jest bowiem potwierdzenie — zawsze w obecnosci innych — wlasnej
mesko$ci wyrazajacej sie w aktach przemocy''®.

Co ciekawe, wydaje si¢, ze Bourdieu potwierdza koncepcje Badinter, w ktorej
podkresla ona konieczno$¢ odseparowania si¢ do kobieco$ci i homoseksualnosci.
Bourdieu pisze o kategoriach, do ktérych przyporzadkowanie budzi strach mezczyzny:
»stabeusz”, ,,panienka”, ,,mieczak”, ,,pedat”!'’. W tym $wietle stuszne wydaje si¢ jego
stwierdzenie o relacyjnym charakterze meskosci:

Megskosé (...) jest pojeciem wybitnie relacyjnym, skonstruowanym gtéwnie dla
innych mezczyzn, ale przeciwko kobiecosci — przeciw Igkowi wzbudzanemu
przez kobiecos$¢ — przede wszystkim kobieco$¢ odnajdywang w samym sobie''s.

Wedlug Badinter budowanie kobiecej tozsamosci w wigkszym stopniu ma zwigzek
z przemianami biologicznymi w ciele kobiety, a punktem przejscia jest pierwsza mie-
sigczka. Ponowoczesnos¢ narzuca jednak podobnie surowe normy dotyczace meskosci
i kobiecosci. Udowadnianie swojej kobiecosci staje si¢ wyzwaniem, wraz z pojawia-
niem si¢ coraz to nowych jej modeli, ktore nie zastepuja si¢ nawzajem, ale wyznaczaja
kolejne kryteria. Aby by¢ kobieta, nalezy wigc spetniac si¢ w sferze macierzynstwa,
na rynku pracy, na ptaszczyznie rozwoju intelektualnego i emocjonalno-seksualnego.
Odnoszac si¢ w tym kontekscie do problematyki kobieco$ci, warto zwrdcic takze uwage
na zestawienie Edyty Pietrzak. Tozsamosc¢ kobiet analizuje ona na kilku plaszczyznach,
m.in.: tozsamosci polimorficznej (Luce Irigaray), tozsamosci w roéznicy paradoksalnej
(Rossi Braidotii) oraz tozsamosci performatywnej (Judith Butler)!”®. Wedtug Luce

15 Tbidem, s. 108.

116 P. Bourdieu, Meska dominacja, Oficyna Naukowa, Warszawa 2004, s. 66.

7 Cf. ibidem.

18 Tbidem, s. 67.

119 E. Pietrzak, Tozsamos¢ kobiet, [w:] E. Pietrzak, A. Warchal, L.. Zaorski-Sikora (red.), Podmiot. Osoba.
Tozsamos¢, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej, £.6dz 2007, s. 134-148.
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Irigaray ciezar bycia kobietg polega na zmaganiu si¢ z normami, ktore trzymaja ko-
bieca tozsamo$¢ w ryzach. Tozsamos¢ zenska jest bowiem definiowana w odniesieniu
do mezezyzny (bycie dziewica, matka, dziwka jest mozliwe za sprawa me¢zczyzny).
W sensie podmiotowym tozsamosc¢ zenska jest wige czgsto kulturowo skoncentrowana
wokot meskoscei, ktora przybiera posta¢ zasady dominujacej. Irigaray postuluje oparcie
tozsamosci zenskiej o roéznice ptciowa 1 postawienie jej w opozycji do uniwersalizmu,
co z kolei wiaze si¢ z podejmowaniem oporu wobec kultury patriarchatu'?. Przeciwko
uniwersalizmowi opowiada si¢ takze Rossi Braidotti'?'. Tozsamo$¢ kobiet widzi ona
jako budowang na r6znicy, u podstaw ktorej lezy paradoks funkcjonowania w roznicach
nieustajacych 1 wielokrotnie sprzecznych ze sobg. Odrzuca tym samym dualistyczng
binarno$¢ w pojmowaniu tozsamosci ptciowej. Butler w koncepcji performatywne;j
tozsamosci plci przyjmuje, Ze jest ona powtarzalng i cytowalng praktyka, za pomoca
ktorej dyskurs produkuje to, co nazywa. Jak pisze Butler w przedmowie do Uwiktanych
w plec, efektem dyskursu jest (.. .) to, co bierzemy za nasza wewngtrzng istote, skutkiem
antycypacji i wytwarzania poprzez konkretne cielesne akty, a w skrajnej wersji, ze jest
(dyskurs — przyp. M.S.Z.) halucynacyjnym efektem znaturalizowanych gestow”'**

Kategoria kobiecosci 1 meskosci, ktorymi si¢ postuguje, uwiklane sg, jak widac,
w liczne spory teoretyczne zwigzane z réznicami w podejsciu esencjalistycznym
i konstruktywistycznym do ptci kulturowej. W tekscie opowiadam si¢ za konstuk-
cjonistycznym rozumieniem ptci'?. Bliska jest mi zar6wno koncepcja ujmujaca pteé
kulturowa w kategorii symbolicznej konstrukeji, jak i ztozonego zbioru relacji spotecz-
nych. Te dwa sposoby daja mozliwo$¢ patrzenia na kategorie kobiecosci i meskosci
w konteks$cie budowania tozsamosci rodzajowej przez jednostke, a w konsekwencji
rowniez funkcjonowania kobiet i me¢zczyzn w roznych sytuacjach spotecznych.
Z jednej strony uwrazliwiajg one na sfer¢ symboliczng, zwigzang z przyporzadkowa-
niem plci do okreslonych elementow zycia spotecznego, a z drugiej daja mozliwosé
zwrdcenia uwagi na problem relacyjnosci kobiecosci i meskosci.

2.2. Wychowawcze konteksty plci kulturowej — doing/undoing
gender

Wspolczesne analizy skupiajace si¢ na problematyce wytwarzania plci kulturowe;j
(doing gender) wskazuja na dwa wazne konteksty — kontekst wychowawczy oraz

120

Cf. L. Irigaray, Ta ple¢ (jedng) plcig niebedgca, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Kra-
kow 2010, s. 19-27.

Cf. R. Braidotti, Patterns of Dissonance. A Study of Woman In Contemporary Philosophy, Polity
Press, Cambridge 1991, passim.

12 J. Butler, Uwiktani w ple¢, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2008, s. 19.

123" Przytoczone w podrozdziale sposoby rozumienia plci kulturowej osadzone na krytyce podejscia
esencjalistycznego wpisuja si¢ w charakterystyczng dla perspektywy feministycznej zmiane optyki
patrzenia na kobiecos¢ i mgskosci. Optyka feminocentryczna wypiera w nich wigc androcentryczny
sposob narracji o rodzaju, co uwidacznia si¢ w przytoczonych przeze mnie pogladach badaczek
na pte¢, w ktorych problematyka kobiecosci znajduje si¢ na pierwszym planie.
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kontekst zwigzany z procesami edukacji szkolnej. Przyjrzenie si¢ obydwu tym elemen-
tom jest istotne dla lepszego zrozumienia procesu nabywania tozsamosci rodzajowe;.
Sa to konteksty nieroztgczne, dlatego tez zagadnienie wytwarzania pici kulturowej
w szkole nie powinno by¢ oddzielane od szerszego kontekstu spotecznego, uwzgled-
niajgcego srodowisko rodzinne dziewczat i chtopcow. Kwestie rodzinnej socjalizacji
do rél ptciowych w interesujacy sposob analizuje Mirostawa Nowak-Dziemianowicz.
Stawia teze, ze odbywa si¢ ona poprzez: ,,odmienne (oparte na réznych warto$ciach
i celach, zorganizowane w oparciu o rézne metody i srodki) zabiegi wychowawcze
wobec corek i synow, [oraz] odmienne role pelnione w rodzinie przez »znaczacych
innych« —matke i ojca”'?*. Odmienno$¢ dziatan rodzicow zwigzanych z ptcig widoczna
jest na wielu polach i uwidacznia si¢ juz od narodzin dziecka. Sg one, jak stwierdza
Nowak-Dziemianowicz, zwigzane z przestrzenig (np. ze sposobem urzadzenia i wygla-
dem pokoju dla dziecka, zabawkami i wyposazeniem stymulujacym do stereotypowo
meskich i kobiecych aktywnosci, normami dotyczacymi porzadku), ciatem i wygladem
dziecka (wygladem kobiet jako stymulujaca wartoscig ich powierzchowno$ci, mgska
fizycznoscia jako srodkiem wptywania na rzeczywisto$¢) oraz powinnosciami (kobiecg
powinnoscia ,,dawania”, ,,shuzenia innym?”, ,,bycia dla innych” i megska powinnos¢
,brania”, ,.dbania o swoje potrzeby”)!®. Zabiegi wychowawcze oparte na takim
modelu majg duzg moc socjalizacyjng, poniewaz ich zrodlem sg ,,znaczacy inni”.
Jak pisze Nowak-Dziemianowicz, sktadaja si¢ oni ,,(...) na Swiat, ktory w przypad-
ku dziecka jest $wiatem jedynie istniejacym i niemajacym zadnych alternatyw. Ten
$wiat naturalnie dany wypetniajg silne zwigzki emocjonalne, co sprawia, ze dziecko
bezrefleksyjnie przyjmuje dostepna mu wersje Swiata, akceptuje watki waznosci,
jakie wyr6zniaja w nim ludzie dorosli, podziela towarzyszace im warto§ciowania
(...)""%. Jak zauwaza Michael Kimmel, poczatek edukacji szkolnej stanowi kolejny
krok w wytwarzaniu ptci kulturowej:

Formalny edukacyjny proces nabywania ptci kulturowej rozpoczyna si¢ w mo-
mencie, kiedy idziemy do szkoty, i trwa przez calg nasza Sciezke edukacji.
W Zztobkach i przedszkolach czgsto znajdujemy klocki, cigzaréwki, samoloty
i narzedzia do majsterkowania w jednej czgsci sali, a lalki i zwigzane z domem
zabawki w innej czg¢sci. Chociaz obszary te sg oficjalnie ,,otwarte” dla kazdego,
sa czgsto podzielone ze wzgledu na ple¢ niewidzialnymi, lecz prawdziwymi
granicami'?’.

Problem braku réwnosci plciowej rozpoczyna si¢ wiec juz od najwczesniejszych
etapow edukacji cztowieka, w wyniku mniej lub bardziej §wiadomych dziatan innych
jednostek i oddziatywan instytucji. Wspolczesne badaczki i badacze, takze na gruncie

124 M. Nowak-Dziemianowicz, Doswiadczenia rodzinne w narracjach. Interpretacja senséw i zna-
czen, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP we Wroctawiu, Wro-
ctaw 2006, s. 141.

125 Cf. ibidem, s. 140-150.

126 Tbidem, s. 160.

127 M. Kimmel, Spoleczenstwo genderowe, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2015, s. 240.
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polskim, wskazuja na istnienie wielu nierownosci ptciowych w edukacji. Podejmowane
badania uwzgledniajace perspektywe rodzajowa w edukacji dotycza nie tylko podreczni-
kow, ale rowniez rodzajowej socjalizacji w szkole i zroznicowaniu szkolnych osiagnig¢
uczennic i uczniéw. Prowadzone byty takze badania ukrytego programu z perspektywy
rodzajowej, ktore wyjasniaty mechanizmy wptywu patriarchalnie uformowanych insty-
tucji na rozwdj tozsamosci ptciowej, kulturowa podlegtos¢ kobiet i nierowne traktowanie
w instytucjach o$wiatowych'?. Jak pisze M. Chomczynska-Rubacha:

Glowny nurt feminizmu edukacyjnego, pokazujac zwiazki migdzy meska domi-
nacja i kapitalistyczna ekonomia, bardzo silnie skoncentrowat si¢ na projektach
emancypowania kobiet 1 dziewczat. Dato to poczatek odstanianiu rodzajowe;j
natury wiedzy szkolnej i programu oraz jego roli w ksztattowaniu tozsamosci
i aspiracji dziewczat'®.

Dostrzezenie tego problemu byto (i nadal jest) jedynie poczatkiem procesu stawia-
nia kwestii plci kulturowej jako istotnej pespektywy badan nad edukacjg. Jak zauwaza
Lucyna Kopciewicz, w poréwnaniu do badan podejmowanych na §wiecie Polska
wypada bardzo skromnie i wiele obszaréw pozostaje niedostatecznie przeanalizowa-
nych. Jako przyktad podaje zagadnienia struktury szkoty, interakcji nauczyciel-uczen
oraz programow nauczania'*’. Mimo tego jednak badania edukacyjne prowadzone
z perspektywy rodzajowej w Polsce istnieja i sg systematycznie rozwijane. Na uwage
zastuguja opracowania takich autorek i autorow, jak Kopciewicz, Krzysztof Kruszew-
ski i Maria Szmigel. L. Kopciewicz podjeta wazne badania poswigcone szkolnym
mechanizmom wytwarzania kapitatu rodzajowego uczennic i uczniow w perspek-
tywie teorii spotecznej Pierre’a Bourdieu oraz problemowi koedukacji'*!. Inna jej
praca dotyczy kwestii mechanizmow dyscyplinarnych konstruujacych ,,prawidtowa
dziewczeco$¢” w kontekscie szkolnej przemocy nauczycielek i nauczycieli wobec
uczennic oraz przemocy o podtescie seksualnym'*; kolejna: rodzajowej analizy
nauczania matematyki w szkotach'**. Kopciewicz obnaza takze mechanizmy socja-
lizacji szkolnej, wskazujac na zréznicowang ilo$¢ czasu 1 uwagi pos§wigcanych przez
nauczycieli, odrebne standardy oceniania i odmienne oczekiwania wobec osiagnig¢
szkolnych ucznidéw i uczennic'**. K. Kruszewski z kolei wykazal w swojej analizie

128 Cf. M. Chomczynska-Rubacha, Ple¢ i szkola. .., op. cit., Warszawa 2011, s. 204-205.

129 Tbidem, s. 205.

130 Cf. L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja. Studium fenomenograficzne z zastosowaniem teorii spolecz-
nej Pierre’a Bourdieu, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP we
Wroctawiu, Wroctaw 2007, s. 58.

Cf. ibidem, passim.

Cf. L. Kopciewicz, Nauczycielskie ponizanie. Szkolna przemoc wobec dziewczgt, Wydawnictwo
Difin, Warszawa 2011, passim.

Cf. L. Kopciewicz, Rowna szkota. Matematyka, wtadze i pole wytwarzania kultury, Wydawnictwo
Difin, Warszawa 2012, passim.

Cf. L. Kopciewicz, Wytwarzania (nie)rownosci plci w pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty.
Pytanie o dydaktyke ,,rodzajowo-inkluzywng”, [w:] L. Hurlo, D. Klus-Stanska, M. Lojko, Para-
dygmaty wspolczesnej dydaktyki, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2009, s. 106.
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problem rodzajowego zréznicowania komunikacji mi¢dzy gronem nauczycielskim
auczennicami i uczniami, obnazajgc model oparty na meskim monologu i kobiecym
treningu ulegto$ci i milczenia'*. Szmigel zajmowala si¢ problematyka zréoznicowania
wynikow egzaminoéw zewngtrznych ze wzgledu na plec¢'S.

Problematyke zwigzang ze Srodowiskiem rodzinym i modalami wychowania
w kontekscie rodzajowym, o ktorej wspomniatem na poczatku podrozdziatu, rozwija
w interesujacy Agnieszka Gromkowska-Melosik kresli teoretyczne formy wycho-
wania, wpisujace si¢ w normatywno$¢ patriarchalng lub w dziatania o charakterze
dekonstukcji androcentycznej formy funkcjonowania rodziny (co wpisuje si¢ w proces,
ktory okresli¢ mozna jako undoing gender). Wymienia ona pie¢ modeli wychowania:
wychowanie dla tradycjnego uktadu rol ptciowych, wychowanie oparte na ideologii
réwnych praw, wychowanie sfeminizowane, odwrocenie 16l piciowych oraz andro-
gynig!.

Wychowanie dla tradycjnego uktadu rdl plciowych jest procesem, ktory przy-
stuza si¢ petryfikacji patriarchalnego uformowania spoteczenstwa, hotduje bowiem
zasadzie jasnego i precyzyjnego podziatu rol spotecznych na meskie i zenskie, przy
czym podzial ten czgsto nie jest traktowany jako kwestia umowna, czy uwarunkowana
historycznie i kulturowo, ale jako konsekwencja posiadania naturalnych predyspozycji
mezczyzn i kobiet do dziatania w okreslonych obszarach zycia spotecznego. Jak pisze
Gromkowska-Melosik:

(...) wariant ten uosabia — przynajmniej z pewnych perspektyw analitycznych
— patriarchat i seksizm, a dominacja meska jest w nim niepodwazalna. W kon-
tek$cie emancypacyjnych aspiracji kobiet trudno ja zaakceptowac'.

Moze by¢ on trudny do zaakceptowania rowniez z punktu widzenia emancypacji
mezczyzn, w spoteczenstwach patriarchalnych bowiem, takze mezczyzna, ktory nie
wpisuje si¢ (w wymiarze behawioralnym i/lub psychicznym) w tradycyjne role meskie,
staje si¢ ofiarg spoleczenstwa w ktorym zycje. Jak pisze Bourdieu:

Megskie przywileje to jednak putapka, zwtaszcza kiedy towarzyszy im nieustanne
napigcie i sthumienie, ktore potrafiag osiagna¢ absurdalne rozmiary, narzucajac
mezczyznom obowigzek potwierdzania — w kazdej chwili — whasnej meskosci'®.

Wychowanie dla tradycyjnego uktadu rol jest oczywiscie modelem, jednak jako taki
jest on realizowany w mniejszym lub wigkszym stopniu w spoteczenstwach zachodnich

135 Cf. K. Kruszewski, 45 minut, czyli prawie cala historia jednej lekcji, Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1993, passim.

M. Szmigel, W poszukiwaniu przyczyn zroznicowania wynikow egzaminow zewnetrznych ze wzgle-
du na pleé, [w:] B. Niemierko (red.), Trafnos¢ pomiaru jako podstawa obiektywizacji egzaminéw
szkolnych, Wydawnictwo WSHE, £6dz 2003.

A. Gromkowska- Melosik, Pedagogika rodzaju (gender), [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika, tom
4: Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edukacji, GWP, Gdansk 2010, s. 204-205.

138 Tbidem, s. 204.

139 P. Bourdieu, Meska dominacja, Oficyna Naukowa, Warszawa 2004, s. 64.
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i stoi w opozycji do wychowania ku emancypacji. Jego elementy wystepuja nawet
w spoleczenstwach postrzeganych jako te, ktore sa szczegolnie wrazliwe na postulaty
réwnosci plei i rowego dostepu kobiet i mezczyzn do roznych form wyrazania siebie
w zyciu spoteczenym!'4,

Wychowanie oparte na ideologii rownych praw jest postulatem zwigzanym z tzw.
liberalnym feminizmem. Idea przewodnig w tego rodzaju wychowania ma by¢ gender
Justice, czyli sprawidliwos¢ plciowa (rodzajowa). Klasyczne feministki liberalne
wlasnie w rownosciowych zapisach prawnych i likwidacji prawa dyskryminujacego
ludzi ze wzgledu na pte¢ upatruja drogg do uwolnienia si¢ spod dominacji mezczyzn.
Jednak, jak zauwaza Gromkowska-Melosik:

Taki, propagowany przez liberalny feminizm, wariant socjalizacji zdaje si¢ pro-
ponowac kobiecie wyzwolenie na warunkach me¢zczyzn, cata ideologia rownych
praw jest bowiem historycznym wytworem spoteczenstwa androcentrycznego.
Kobieta ma w takiej sytuacji dorowna¢ mezczyznie, doktadnie tak samo jako
jak kolorowi maja ,,doréwna¢” bialym a mniejszosci etniczne — dominujacej
wigkszosci'!.

Jest to podstawowy zarzut stawiany liberalnemu feminizmowi, nie da si¢ bowiem
nie zauwazy¢, ze wszelkie zabiegi majace na celu wyrdwnanie praw kobiet i m¢zczyzn
shuza tak naprawdg rownosci w dostepie do meskich form i stylow funkcjonowania
w spoteczenstwie. Przyktadem moga tu by¢ parytety obowigzujace podczas uktadania
list wyborczych do parlamentu, a wigc réznego rodzaju formy tzw. dyskryminacji
pozytywnej czy odwréconej. Zarzut, ktory przedstawia Gromkowska-Melosik, nie
dotyczy jednak wszystkich odmian liberalnego feminizmu. Jak stwierdza Rosemarine
Putnam Tong:

Mozemy sadzié, ze jedyne znaczace podejscie feminizmu liberalnego do kwestii
zwalczania dyskryminacji ze wzglgdu na ple¢ kulturowa jest takie, jak prezen-
tuja spoteczne czy klasyczne feministki liberalne, ktore ufajg glownie sSrodkom
prawnym. Ale (...) feminstki liberalne, jak Betty Friedan, proponuja inne po-
dejscie: ustanowienie androgynicznego ideatu, jako przeciwnego zakorzenione;j
spotecznej tendencji, w mysl ktorej ceni si¢ meskie cechy, a dewaluuje kobiece'*.

140 Warto jednak zaznaczy¢, ze w spoteczenstwach, ktore dziataja skutecznie na polu likwidacji nie-
rownosci kobiet i megzezyzn, sukcesy w tej dziedzinie nie powoduja zaniechania edukacji rodza-
jowej. Przeciwnie, czgsto te kwestie, ktore w Polsce przez opinie publiczng postrzegane sa jako
Ltematy zastepcze”, np. niewrazliwos¢ na pte¢ podrecznikow szkolnych, sg uznawane za wazny
temat poruszany na wszystkich szczeblach edukacji. Dzieje si¢ tak m.in. w Kanadzie. Jak pisze Bo-
zena Karwowska, wyktadajgca na Uniwersytecie Kolumbii Brytyjskiej w Vancouver: ,,Kanadyjska
edukacja genderowa odbywa sie (...) na wielu ptaszczyznach, w wielu miejscach i jest skierowa-
na do wszystkich grup i srodowisk spotecznych, a umiejetnos¢ wyjscia poza tradycyjne myslenie
o roli kobiet i mg¢zczyzn jest uwazana za podstawowy (i niemal naturalny) wyréznik cztowieka
wyksztatconego” (eadem, Kanadyjska edukacja genderowa, ,,Refleksje” 2010, nr 3, Gender main-
streaming w edukacji, s. 20).

141 A, Gromkowska-Melosik, Pedagogika rodzaju..., op. cit., s. 204.

142 R.P. Tong, Mysl feministyczna. Wprowadzenie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002, s. 49.
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Wychowanie oparte na ideale androgyne prowadzi¢ ma z kolei do stworzenia, jak
nazywa to Gromkowska-Melosik, osoby totalnej, a wigc posiadajacej cechy meskie
i kobiece, oraz realizujacej obydwa schematy zachowan. Kwestia androgyne niesie
ze sobg liczne problemy — ontologiczne, ale takze w konsekwencji pytania o naturg
jej_jego psychiki. Gromkowska-Melosik twierdzi, ze: ,,Podstawowym problemem
zdaje si¢ w tym przypadku integracja obu stron psychiki (meskiej i kobiecej), jej brak
moze bowiem wywotywaé groteskowe wrazenie dewiacji”!*.

Rzeczywiscie, w spoleczenstwie partriarchalnym androgyne budzi niepokdj i moze
skutkowac¢ pietnowaniem. Trzeba jednak pamigtac, ze wychowanie, ktore za cel
obiera sobie androgyne, nie stuzy przeciez, produkcji ,,odmiencéw” i ich ,,desantowi”
na androcentryczne spoteczenstwo, ale podwazeniu patriarchatu, poprzez zatarcie
roznicy ptciowej, a tym samym usunigcie zrodet systemowej przemocy symbolicznej
—meskiego podmiotu. Problemy ontologiczne dotyczg samej konstrukcji androgyne,
ktoére bedac potaczeniem kobiety i mezczyzny, weale nie stanowi istoty majacej dwie
plcie. Analizujac t¢ kwesti¢, Elisabeth Badinter zaznacza:

Koegzystencja dwoch roznych elementdw, meskiego i kobiecego, jest tak trudna
do wyobrazenia, ze Jean Libis (L’ Androgyne) stusznie mowi o ,,ontologiczne;j
zagadce »diady« lub o »paradoksalnej unii”. Czy w androgynie nalezy widzie¢
naktadajace si¢ obrazy, czy ,kumulacj¢ lub protez¢” piewiastka meskiego
i zenskiego, ktore si¢ wzajem dodaja? Czy tez chodzi o ,,fuzje”, ,,syntezg”, ktora
rozpuszcza nowe elementy w nowej catosci?'*.

Zdaniem Badinter, andorygyne nie jest ani efektem zniewiescienia, ani zmaskuli-
nizowania, nie jest tez wynikiem potaczenia ptci meskiej i zenskiej czy eliminujace;j
je fuzji. Stawia ong tez¢ o andogynizmie jako zwienczeniu procesu ksztattowania si¢
tozsamosci'® (cho¢ stusznie bytoby zastanawic¢ sig, o jakie zwienczenie chodzi; by¢
moze 0 zwienczenie pewnego etapu, a nie ukoronowanie zamknigtej i niezmiennej
tozsamosci). Krytykuje ona jednoczes$nie tez¢ Sandry Bem, mowiaca o wychowaniu
dzieci poza schematem rodzaju ptciowego i zaznacza, ze aby pdjs¢ o krok dalej, nalezy
najpierw nauczyc si¢, ze jest si¢ chtopcem lub dziewczynka. Badinter twierdzi wigc,
ze androgyne to istota nie bedaca fuzja pici, ale posiadajaca pte¢ wlasna:

Tozsamo$¢ ta przypomina raczej gre dwoch uzupehiajacych si¢ elementow,
ktorych intesnywnos$¢ zmienia si¢ zaleznie od osoby'.

Problem pi¢tnowania androgyne w spoteczenstwach patriarchalnych nie jest zja-
wiskiem wyabstrahowanym z rzeczywistosci. Dotyczy to wszelkich form tozsamosci,
ktore wymykaja si¢ prostemu, binarnemu podziatowi na meskie i zenskie. Zjawisko
pigtnowania analizowat Erving Goffman. Pi¢tno rozumie on jako atrybut dotkliwie
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A. Gromkowska-Melosik, Pedagogika rodzaju..., op. cit., s. 205.
E. Badinter, XY Tozsamos¢..., op. cit., s. 145.

145 Cf. ibidem, s. 147-148.

146 Tbidem, s. 148.
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dyskredytujacy, ale jednoczesnie jako szczegolnego rodzaju relacja migdzy atrybutem
a stereotypem'?’. Wedtug Goffmana, osoba napi¢tnowana, zmagajac si¢ ze stygmatyzo-
waniem przez spoteczenstwo, staje si¢ posiadaczem tzw. zranionej tozsamosci. Relacje
znieposiadajacymi stygmatu (normalsami) przebiegaja przy nieustannej manipulacji
posiadaczki cza pi¢tna, aby nie bylo ono dla niej niego widoczne. Powszechna
metodg zarzadzania pigtnem jest jego ukrywanie, co daje mozliwo$¢ zminimalizo-
wania negatywnych konsekwencji mogacych spotka¢ napigtnowang ego ze strony
stygmatyzujacych normalsow. Goffman wyr6znit trzy typy stygmatow: wzbudzajace
nieche¢¢ utomnosci ciata, postrzegalne wady charakteru, oraz stygmat plemienny (rasy,
narodowosci i religii)'*®. Wedlug Andrzeja Siemaszki istotne w typologii Goffmana
jest to, ze stygmat fizyczny i stygmat plemienny odnosza si¢ do sfery istnienia, nato-
miast stygmat zwigzany z charakterem — do sfery zachowania si¢ jednostki'*. W tym
przypadku stygmatyzacj¢ odnoszaca si¢ do nienormatywnych tozsamosci ptciowych
mozna rozpatrywac na obydwu ptaszczyznach. Tozsamo$¢ ptciowa stanowi zardéwno
o byciu, jak i sposobie jego wyrazania w sposob widoczny dla innych cztonkin 6w
spoteczenstwa. Kwestia pigtna zwigzana z funkcjonowaniem osob androgenicznych
w spoteczenstwach patriarchalnych jest jednym z praktycznych problemow, z ktérymi
musiatoby si¢ ono zmierzy¢ przy realizowaniu ideatu wychowania ku androgyne.
Wychowanie sfeminizowane zwigzane jest z ideami feminizmu kulturowego (gen-
der feminism) i w czgsci takze z krytyka feminizmu liberalnego, a przynajmniej tych
jego nurtow, ktore w efekcie majg prowadzi¢ do rownosci praw kobiet i mezczyzn
w realizowaniu warto$ci meskich. Panuje tutaj przekonanie o koniecznosci podwazenia
zmaskulinizowanego §wiata i powigzanych z nim norm myslenia i dziatania. Wycho-
wanie sfeminizowane podobnie jak wychowanie ku androgyne traktowac nalezy jako
pewnego rodzaju projekt walki z patriarchatem. Nie powinno si¢ go postrzegac jako
ingerencji w proces budowania tozsamosci me¢zczyzn, w ktorym, wedtug kocnepcji
Badinter zaprzeczenia bycia kobietg jest jednym z elementow konstruowania meskiej
tozsamosci we wspolczesnych spoteczenstwach zachodnich. Feminizacja wychowania
polegataby raczej na przywroceniu (lub tez nadaniu) pewnym watosciom, w kulturze
definiowanych jako nienalezace do wartosci meskich, centralnego miejsca. Warun-
kiem jest tutaj brak istnienia dominacji. Sytuacja, w ktorej — np. — troska wynika ze
spotecznego, ekonomomicznego lub psychologicznego przymusu spoleczenstwa par-
triarchalnego, jest czyms, co Sheila Mullett nazywa zaburzeniami troski o innych!,
Odwrdcenie 16l piciowych Gromkowska-Melosik okresla jako wariant, w ktorym
»(...) biologiczny chlopiec wychowawany bylby na dziewczynke, a dziewczyn-
ka — na chtopca”'’!. Stwierdza takze, cho¢ stawia przy tym znak zapytania, ze jest
to mozliwe tylko w teorii. OczywiScie w spoleczestwie patriarchalnym bytoby to

47 E. Goffman, Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci, GWP, Gdansk 2005, s. 33-34.

Cf. A. Siemaszko, Granice tolerancji. O teorii zachowan dewiacyjnych, Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1993, s. 333.

149 Cf. ibidem.

130 S, Mullet, Shifting Perspectives: A New Approach to Ethics, [w:] L. Code, S. Mullet, Ch. Overall
(red.), Feminist Perspective, University of Toronto Press, Toronto 1989, s. 119.

A. Gromkowska-Melosik, Pedagogika rodzaju..., op. cit., s. 205.
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trudne, przeczy to bowiem podstawowej zasadzie funkcjonowania takiego spoteczn-
stwa — naiwnemu biologicznemu esencjalizmowi. Warto jednak zastanowic¢ sig, czy
elementy odwrocenia 16l plciowych nie stanowig juz czesci procesow socjalizacyj-
nych w spotczenstwach zachodnich. Ma to zwigzek z przemianami spotecznych rol
plciowych petionych przez kobiety i mezczyn. Dzigki temu, Ze nie sg one juz tak
sztywne, elementy ich odwracania nie zawsze sg oceniane jednoznacznie negatywnie
1 dzigki temu moga pomodc w dostrzezeniu w rolach ptciowe ich glebokiego osadzenie
w kulturze i zalezno$ci od uwarukowan spotecznych.

2.3. Obraz podre¢cznikow edukacji wezesnoszkolnej w badaniach
wykorzystujacych perspektywe rodzajowa

Dzigki badaniom podejmowanym w nurcie polu pedagogiki rodzaju $wiatto dzienne
ujrzato kilka waznych raportow z badan i artykutdéw naukowych analizujgcych tresci
podrecznikéow szkolnych z perspektywy rodzajowej. Na ten temat pisaty m.in. Iza
Desperak'** oraz Karolina Dymus'** w ramach waznej pracy zbiorowej pod redakcja
Marioli Chomczynskiej-Rubachy: Ple¢ i rodzaj w edukacji'**. Zainteresowane ni
tematyka czytleniczki_cy moga siegna¢ rowniez po pozycje, ktore analizujg podrecz-
niki na r6znych poziomach ksztatcenia, obierajac perspektywe badawcza oscylujaca
wokot pici, rodzaju, seksualnosci i edukacji seksualnej. Warte odnotowania moim
zdaniem sg publikacje Chomczynskiej-Rubachy'>* i Matgorzaty Jonczy-Adamskiej' .
Ze wzgledu na zawarte rekomendacje zmian za istotng uwazam takze lekture raportu
podsumowujacego projekt Szkola Milczenia'®’, a takze opracowanie Anny Wotosik
Edukacja do réwnosci czy trening uleglosci?'*®. Projekt Szkota Milczenia nastawiony
byt na przeglad tresci szkolnych podrecznikéw do biologii, wiedzy o spoteczenstwie
i wychowania do zycia w rodzinie pod katem przedstawianych w nich kwestii LGBTQ
i tresci homofobicznych. Z perspektywy realizowanego przeze mnie badania jest on
waznym rozszerzeniem problematyki zwigzanej z ptcig kulturowa o kwestie tozsamo-
$ci i orientacji seksualnej. Szczegolnie jednak interesujace, obok wnioskow, wydaja
mi si¢ cele projektu, ktore oprocz weryfikacji tresci podrecznikow z punktu widzenia
seksuologii, gender studies, edukacji seksualnej i psychologii zaktadaty wskazanie

152 Cf. I. Desperak, Podwdjny standard w edukacji. Kobiecos¢ i meskos¢ w podrecznikach szkolnych,

[w:] M. Chomczynska-Rubacha (red.), Ple¢ i rodzaj w edukacji, Wydawnictwo WSHE, L.6dZ 2004.
Cf. K. Dymus, Obrazy rzeczywistosci konstruowane w podrecznikach szkolnych, [w:] M. Chom-
czynska-Rubacha (red.), Ple¢ i rodzaj w edukacyi.

M. Chomczynska-Rubacha (red.), Ple¢ i rodzaj w edukacji.

Cf. M. Chomcezynska-Miliszkiewicz, Ukryte przekazy w podrecznikach do edukacji psychoseksual-
nej, ,,Forum Oswiatowe” 2000, nr 2 (23), s. 161-178.

M. Jonczy-Adamska, Edukacja antydyskryminacyjna a ukryty program nauczania. Stowo i obraz,
,»Przeglad Badan Edukacyjnych” 2013, nr 17 (2), s. 53-67.

Cf. J. Kochanowski, R. Kowalczyk, Z. Lew-Starowicz, K. Waz, Szkota milczenia, Pracownia Roz-
norodnosci, Torun 2013.

Cf. A. Wotosik, Edukacja do rownosci czy trening ulegtosci? Czy polskie podreczniki respektujq za-
sade rownosci plci?, http://www.bezuprzedzen.org/doc/edukacja_do rownosci.pdf[10.10.2015].
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koniecznych zmian i uzupetien, zarowno w tresci podrecznikow, jak i w podstawie
programowej. Opracowanie Anny Wotosik z kolei, oprocz analiz podrgcznikow uzy-
wanych w szkotach podstawowych (powyzej klas I-111), gimnazjach i liceach, zawiera
takze zestaw pytan utatwiajacych nauczycielkom lom wybor podrecznika, ktory nie
powiela stereotypow pitciowych i promuje rownos¢ kobiet i mgzczyzn.

Ze wzgledu na poruszang przeze mnie w monografii problematyke za szczeg6lnie
intersujace uwazam jednak te badania, ktore odnosza si¢ bezposrednio do podrgczni-
kéw edukacji wezesnoszkolnej lub tez tej problematyce poswiecona jest szczegdtowo
cze$¢ opracowania. Sg nimi przede wszystkim: raport Gender w podrecznikach'>
i publikacje z badania autorstwa Doroty Pankowskiej'®. W podrozdziale 3.1. przyblize
te badania, prezentujac najwazniejsze ich wnioski.

Najobszerniejszy ze wspomnianych przeze mnie badan jest projekt Gender w pod-
recznikach. Prowadzony byt pod kierownictwem Iwony Chmury-Rutkowskiej, Ma-
cieja Dudy, Marty Mazurek oraz Aleksandry Sottysiak-Luczak i uwzglednial analize
podrecznikow dopuszczonych do uzytku szkolnego i przeznaczonych do ksztatcenia
og6lnego w zakresie wszystkich przedmiotow, na wszystkich poziomach w réznych
typach szkol, zgodnie z nowa podstawa programow. Zatozony przez autorki i autorow
cel projektu to:

Rekonstrukcja i krytyczna analiza zawartosci polskich podr¢cznikow oraz
tresci podstaw programowych pod katem prezentowanych i promowanych
w nich wzorcow i idei dotyczacych kobieco$ci, megskosci oraz relacji migdzy
dziewczynkami/kobietami i chtopcami/mezczyznami'e'.

Analiza miala charakter ilosciowy i jakosciowy. Objeto nig 227 z 879 podreczni-
kéw dopuszczonych przez ministerstwo do uzytku szkolnego na rok 2013. Badane
podreczniki przeznaczone byly do ksztatcenia ogdlnego z 28 rdznych przedmiotdw,
na wszystkich poziomach, w réznych typach szkot'®2. Jak mozna przeczyta¢ w ra-
porcie:

Analizie jako$ciowej poddana zostala réwniez tres¢ podstawy programowej
do poszczegdlnych przedmiotow oraz dokumenty prawne dotyczace problema-

139 Cf. Gender w Podregcznikach. Projekt badawczy, http://gender-podreczniki.home.amu.edu.pl/

[10.10.2016].
Wyniki omawianego badania byly prezentowane w trzech publikacjach: D. Pankowska, Wizerunki
dziewczynek i chlopcow w podrecznikach do nauczania poczgtkowego i do nauczania zintegro-
wanego, [w:] M. Chomczynska-Rubacha (red.), Ple¢ i rodzaj w edukacji; eadem, Obraz systemu
rol plciowych w podrecznikach — analiza poréwnawcza, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2005,
nr 1; eadem, Obraz systemu rol piciowych w polskich podrecznikach dla klas poczgtkowych, [w:]
L. Kopciewicz, E. Zierkiewicz, Koniec mitu niewinnosci? Plec¢ i seksualnosé¢ w socjalizacji i edu-
kacji, ENETEIA Wydawnictwo Psychologii i Kultury, Warszawa 2009, s. 29-67. Wszystkie cytaty
i odniesienia w tej pracy dotycza trzeciej z wymienionych publikacji autorstwa D. Pankowskiej.
161 T, Chmura-Rutkowska, M. Duda, M. Mazurek, A. Sottysiak-Luczak, Wstep, [w:] idem (red.), Gen-
der w podrecznikach. Projekt badawczy. Raport. Tom 1 O projekcie. Metodologia badan, Wprowa-
dzenie teoretyczne, Fundacja Feminoteka, Warszawa 2016, s. 7.
12 Cf. ibidem, s. 8.
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tyki stereotypow i uprzedzen zwigzanych z ptcig w edukacji szkolnej i samych
podrecznikach!®,

W badaniu, jak deklarujg autorki i autorzy, dzieki wykorzystaniu metod iloScio-
wych mozliwe stalo si¢ usystematyzowanie i zilustrowanie tendencji w sposobach
prezentowania i przedstawiania charakterystyki postaci ptci zenskiej i meskiej. Dato
to takze mozliwo$¢ poréwnania tych tendencji w ramach roznych przedmiotow
i poziomoéw ksztalcenia. Przy analizie jakosciowej w projekcie postuzono si¢ wy-
standaryzowanym narzedziem do analizy pojawiajacych sie¢ w badanych materiatach
bohaterek i bohaterow. Uwzgledniato ono 27 kategorii analitycznych, m.in. takie
jak: kontekst czasowy (historyczny), miejsce zamieszkania, (niepetno)sprawnosc¢
i choroba, pochodzenie i przynaleznos$¢ etniczna i/lub narodowa, relacje z innymi
ludZzmi, pelnione role i statusy spoteczne, atrybuty i posiadane akcesoria'®. Badacze
i badaczki podczas analizy tresci podrecznikéw (narracji jezykowej i ikonografii)
oraz podstawy programowej postugiwali si¢ otwartym katalogiem pojgc¢ i problemow.
Znajdowaly si¢ wsrod nich nastgpujace kategorie: kobiecos¢ i meskosé, przemoc
fizyczna, psychiczna i ekonomiczna, stereotyp/uprzedzenie, dyskryminacja/seksizm/
rasizm/ksenofobia/homofobia, marginalizacja, mniejszos¢, obcos¢/inno$¢, podmio-
towos$¢, prawa cztowieka, prawa kobiet, emancypacja, rowne traktowanie, rownosc¢/
roOwnouprawnienie, feminizm, roznorodnos¢ tolerancja oraz okreslenia dotyczace
koloru skory, pochodzenia etnicznego i narodowego.

Ze wzgledu na przedmiot badania i problematyke poruszang w ksiazce szcze-
golnie interesujace sa dla mnie wyniki badan projektu Gender w podrecznikach,
ktore dotycza edukacji wezesnoszkolnej w klasach I-111. Analizie ilosciowej poddane
zostaly nastgpujace serie wydawnicze podrecznikow!'®’: Odkrywam siebie'*’, Nowe

163 Tbidem.

164 Pelna lista kategorii to: 1. Liczba postaci, 2. Pte¢ postaci, 3. Miano, imi¢, nazwa, 4. Znaczenie
postaci, 5. Typ postaci, 6. Kontekst czasowy, historyczny, 7. Miejsce zamieszkania, zycia (geopo-
litycznie) postaci, 8. Wiek postaci, 9. (Niepetno)sprawnosé, choroba, 10. Orientacja psychosek-
sualna, 11. Kolor skory, 12. Pochodzenie i przynalezno$¢ etniczna i/lub narodowa, 13. Wyznanie/
religia, 14. Typ zwiazku, relacji (w tym typ rodziny), 15. Opis tego, co si¢ dzieje migdzy postacia
a innym/i cztowiekiem/ludzmi, 16. W jaki sposob oceniany jest zwigzek, relacja? 17. Role w zyciu
prywatnym, 18. Role zawodowe, profesja, 19. Role i funkcje spoteczne, 20. Status spoteczno-eko-
nomiczny postaci, 21. Status prawny postaci, 22. Typ i rodzaj aktywnosci, zachowania, konkretne
dziatania postaci, 23. Cechy psychiczne i moralne przypisywane postaci, wyrazenia oceniajace,
24. Stan emocjonalny postaci, 25. Cechy fizyczne, przy pomocy ktoérych charakteryzowana jest po-
stac, 26. Akcesoria i atrybuty. Ubior i znaczace przedmioty, kolory, ktore tworza wizerunek postaci,
27. Wyrazenia oceniajace fizycznos¢ postaci (cf. I. Chmura-Rutkowska, M. Duda, M. Mazurek,
A. Sottysiak-Luczak, op. cit., s. 19).

Cf. M. Buchnat, I. Chmura-Rutkowska, Edukacja wczesnoszkolna w klasa 1-3 — raport przedmiotowy,
[w:] I. Chmura-Rutkowska, M. Duda, M. Mazurek, A. Sottysiak-Luczak (red.), Gender w podreczni-
kach. Projekt badawczy. Raport. Tom 2 Raporty przedmiotowe i rekomendacje, Fundacja Feminoteka,
Warszawa 2016, s. 33-34.

Analizowane w serii wydawniczej pozycje to: 1) J. Faliszewska, W. Zaba-Zabinska, Odkrywam
siebie 1. Podrecznik, cz. 2, 3, 6, 8, 9, Grupa Edukacyjna, Kielce 2009; 2) G. Lech, J. Faliszewska,
Odkrywam siebie 1. Cwiczenia, cz. 3-4, 5-6, Grupa Edukacyjna, Kielce 2009.
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juz w szkole'®’, Nasz elementarz'®® (klasa 1); Odkrywam siebie i §wiat'®’, Nowe juz
w szkole'”, Klik Plik 2. Zajecia komputerowe dla szkoty podstawowej'”" (klasa 2);
Odkrywam siebie 1 $wiat'’?, Nowe juz w szkole!” i Klik Plik 3. Zajecia komputerowe
dla szkoty podstawowej'™ (klasa 3). Do analizy jako$ciowej wykorzystane zostat
natomiast tytuty uzywane w pierwszej klasie szkoty podstawowej: Odkrywam siebie
1. Ksigzka (cz. 819)!, Nowe juz w szkole 1. Podrecznik, (cz. 2)'7¢, Nasz elementarz.
Wiosna!”’ i Nasz elementarz. Lato!'” oraz uzywane w klasie trzeciej: Odkrywam siebie
i $wiat 3. Podrecznik (cz. 3, 4 1 7)!”° oraz Nowe juz w szkole 3. Podrecznik (cz. 1)'%,

167 Przeanalizowane w serii wydawniczej pozycje to: 1) M.A. Szymanska, Nowe juz w szkole. Pod-
recznik, cz. 1, Nowa Era, Warszawa 2011; 2) M.A. Szymanska et al., Nowe juz w szkole 1. Cwicze-
nia, cz. 1, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2011; 3) idem, Nowe juz w szkole 1. Cwiczenia, cz.
4, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2011.

Analizowane w serii wydawniczej pozycje to: 1) M. Lorek, B Ochmanska, L. Wollman, Nasz ele-
mentarz. Wiosna. Klasa I, cz. 3, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2014; 2) idem, Nasz
elementarz. Lato. Klasa I, cz. 4, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2014.
Analizowane w serii wydawniczej pozycje to: 1) J. Faliszewska, G. Lech, W. Zaba-Zabifiska, Od-
krywam siebie 1 $wiat 2. Podregcznik, cz. 2, 3, 4, 10, Grupa Edukacyjna, Kielce 2009; 2) idem, Od-
krywam siebie i $wiat 2. Cwiczenia, cz. 61 9; 3) idem, Odkrywam siebie i $wiat 2. Lekturnik, Grupa
Edukacyjna, Kielce 2009; 4) idem, Odkrywam siebie i $wiat 2. Wielkanoc, Grupa Edukacyjna,
Kielce 2009.

Analizowane w serii wydawniczej pozycje to: M.E. Piotrowska, M.A. Szymanska, Nowe juz
w szkole 2. Podrecznik, cz. 1, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2011; 2) M.E. Piotrowska et al.,
Nowe juz w szkole 2. Cwiczenia, cz. 114, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2011; 3) K. Biele-
nica, M. Bura, M. Kwil, B. Lankiewicz, Nowe juz w szkole 2. Matematyka, cz. 4, Wydawnictwo
Nowa Era, Warszawa 2011.

E. Jabtonska-Stefanowicz, A. Kijo, Klik Plik 2. Zajecia komputerowe dla szkoly podstawowej, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010.

Analizowane w serii wydawniczej pozycje to: 1) J. Faliszewska, Odkrywam siebie i $wiat 3.
Podrecznik, cz. 5, 6, Grupa Edukacyjna, Kielce 2011; 2) eadem, Odkrywam siebie i $wiat 3.
Podrecznik, cz. 8, Grupa Edukacyjna, Kielce 2013; 3) J. Faliszewska, G. Lech, W. Zaba-Zabinska,
Odkrywam siebie i $wiat 3. Cwiczenia, cz. 2, 3, 71 10, Grupa Edukacyjna, Kielce 2013; 4) idem,
Odkrywam siebie i $wiat 3. Wielkanoc, Grupa Edukacyjna, Kielce 2013.

Analizowane w serii wydawniczej pozycje to: 1) M.E. Piotrowska, M.A. Szymanska, Nowe juz
w szkole 3. Podrecznik, cz. 1, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2011; 2) M.E. Piotrowska et al.,
Nowe juz w szkole 3. Cwiczenia, cz. 3 1 4, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2011; 3) K. Biele-
nica, M. Bura, M. Kwil, B. Lankiewicz, Nowe juz w szkole 3. Matematyka, cz. 4, Wydawnictwo
Nowa Era, Warszawa 2013.

E. Jabtonska-Stefanowicz, A. Kijo, Klik Plik 3. Zajecia komputerowe dla szkoly podstawowej, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010.

J. Faliszewska, W. Zaba-Zabinska, Odkrywam siebie i $wiat 1. Podrecznik, cz. 8 i 9, Grupa Eduka-
cyjna, Kielce 2009.

M. A. Szymanska, Nowe juz w szkole 1. Podrecznik, cz. 2, Wydawnictwo Nowa Era, Warsza-
wa 2011.

M. Lorek, B. Ochmanska, L. Wollman, Nasz elementarz. Wiosna, klasa 1 (cz. 3), Ministerstwo
Edukacji Narodowej, Warszawa 2014.

17 M. Lorek, B. Ochmanska, L. Wollman, Nasz elementarz. Lato, klasa I (cz. 4), Ministerstwo Eduka-
cji Narodowej, Warszawa 2014.

J. Faliszewska, Odkrywam siebie i $wiat 3. Podrecznik, cz. 3, 4, 7, Grupa Edukacyjna, Kielce 2011.
M. E. Piotrowska, M.A. Szymanska, Nowe juz w szkole 3. Podrecznik, cz. 1, Wydawnictwa Nowa
Era, 2011.
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Analiza ilosciowa wykazata istnienie statystycznie istotnego zwigzku miedzy
kategorig plci a czgstoscig wystepowania postaci, znaczeniem postaci, sposobem ich
prezentowania, gramatycznymi formami rodzajowymi, wiekiem, rolg zawodowa/pro-
fesja oraz typem rodziny i rolami w zyciu prywatnym. Zwigzek statystycznie nieistotny
wykazata analiza zaleznosci kategorii ptci z upodmiotowieniem, aktywnoscig w domu
i poza domem, oceng relacji z innymi ludzmi oraz cechami psychicznymi i moralnymi
przypisywanymi wystepujacym w podrecznikach postaciom. Wielu kategorii badaczki
nie mogly miarodajnie oceni¢ ze wzgledu na zbyt matg ilo$¢ danych. Byty to m.in.:
status socjoekonomiczny, orientacja psychoseksualna, wyznanie, religia i przekonania,
stan emocjonalny postaci oraz ich status prawny i obywatelski'®'.

W badaniu wykazana zostata nadreprezentacja postaci meskich wobec postaci
zenskich, szczegodlnie duza, bo ponad 16% w podreczniku Nowe juz w szkole 1.
W nowym podreczniku ministerialnym Nasz elementarz czgsciej z kolei wystepuja
postacie rodzaju zenskiego'®?. Statystycznie istotne roznice dotycza takze zwigzku
pomiedzy plcig a sposobem prezentowania postaci:

Poréwnujac sposob prezentowania postaci (indywidualne vs. grupa, kategoria
spoteczna, policzalna, niepoliczalna) w podre¢cznikach do pierwszej klasy,
najwigksza roznica dotyczaca plci (...) wystepuje w podreczniku Nowe juz
w szkole, gdzie postacie zenskie proporcjonalnie czes$ciej niz meskie wystepuja
indywidualnie (o 8 pkt. proc.), natomiast meskie odpowiednio czesciej prezen-
towane sg jako cze$¢ grupy lub kategorii spotecznej'®.

Roéwniez analiza iloSciowa gramatycznych form rodzajowych wykazata, ze pte¢
W sposob istotny wigze si¢ z uzyta forma jezykowa. Autorki raportu dostrzegly na-
stepujace zaleznosci:

Po pierwsze zard6wno w starych, jak i nowym podreczniku (okreslenie ,,nowe
podreczniki” dotyczy ministerialnego Naszego elementarza, a ,,stare” — pozo-
statych analizowanych w tej cz¢$ci projektu (przyp. M.S.Z.) stosowanie rodzaju
adekwatnego do plci jest czestsze w przypadku mezezyzn. Po drugie, rodzaj
nijaki stosowany jest czes$ciej wobec kobiet (...) niz m¢zezyzn (...). Po trzecie,
kobietom, ale tylko w starych podrgcznikach, pigciokrotnie czesciej (5,0%)
przypisywany jest rodzaj mg¢skoosobowy niz mezczyznom niemegskoosobowy
(1%)'3+,

Wyniki badan w tym zakresie wykazaty, ze androcentryzm gramatyczny dotyczy
wigc podrgcznikdw ,,starych”.

Analizy postaci ze wzgledu na wiek wykazaly, ze kobiety czesciej wystepuja
w kategorii wiekowej 4-10 lat, natomiast me¢zczyzni prezentowani sg czesciej jako

181 Cf. M. Buchnat, I. Chmura-Rutkowska, Edukacja wezesnoszkolna w klasa 1-3 — raport..., op. cit.,

s. 37-47.
182 Cf. ibidem, s. 37-38.
18 Tbidem, s. 39.
4 Ibidem, s. 40.

%

1

%

54



osoby doroste w kategorii wickowej 20-40 lat. Jest to wedlug autorek zwigzane
z mechanizmem przypisywania kobietom cech takich jak niesamodzielno$¢, podle-
ganie wptywom i decyzjom innych (charakterystycznych dla dzieci), a m¢zczyznom
samodzielno$ci zyciowej (charakterystycznej dla osob dorostych)!®.

Zwigzek istotny statystycznie wykazany zostat takze migdzy plcig a rolag zawodowa/
profesja. W raporcie mozna dowiedzie¢ si¢, ze:

(...) w starych podrgcznikach w kontekscie roli zawodowej prezentowanych
jest 23% kobiet i 38% mezczyzn; w nowym podreczniku jako pracownice
i pracownicy przedstawianych jest 27% wszystkich dorostych kobiet 1 22%
mezczyzn. W podrecznikach Nowe juz w szkole i Odkrywam siebie ogolnie
rzecz biorgc w takich obszarach zawodowych, jak biznes, nauka, technologie,
shuzby ratownicze i mundurowe czy sport, kobiety w ogoble nie wystepuja,
podobnie w rolach panstwowych zwigzanych ze sprawami obywatelskimi czy
nauka. Postacie kobiece dominujg natomiast w zawodach wolnych, a takze
zwigzanych z praca fizyczna, a takze w rolach nauczycielek, pielegniarek i in-
nych zawodach zwigzanych z edukacja i opieka'®¢.

M. Buchant i I. Chmura-Rutkowska zauwazaja, ze nowy podrgcznik Nasz ele-
mentarz jest wolny od stereotypowego wzorca laczacego dang pte¢ z okreslonymi
zawodami. Reprezentacja zawodow przez okreslone picie jest tu bardziej roznorodna.

Analiza jakosciowa poglebila wyniki badan otrzymanych dzigki metodom ilo-
$ciowym. Niektore zaobserwowane aspekty ze wzgledu na postawione przeze mnie
problemy badawcze uwazam za szczeg6lnie interesujgce. Sg to kwestie zwigzane
z uzywanym jezykiem i formami gramatycznymi, wygladu, zachowania postaci, ich
funkcjonowania w rolach rodzinnych i zawodowych, oraz relacji migdzyplciowych.
Androcentryzm jezykowy wyraznie widoczny byt tylko w niektorych z badanych
podrecznikow. Jak stwierdzajg autorki, w wigkszosci przypadkow, w ktorych zwracano
si¢ bezposrednio do uczennic i ucznidow, uzywana byla forma neutralna rodzajowo.
Jednak w podrecznikach Odkrywam siebie i swiat oraz Nowe juz w szkole czgsciej
uzywane byty formy meskoosobowe'®”. Bylo tak w przypadkach, w ktorych okreslony
zwrot dotyczyt kobiet i me¢zczyzn, ale takze tylko kobiet. Androcentryzmowi form
gramatycznych towarzyszyto tam stereotypowe przypisywanie zawodow do danej plci
poprzez sugerowanie rodzaju gramatycznego. Buchat i Chmura-Rutkowska podkre-
slaja, ze najbardziej rownosciowy w aspekcie jezykowym okazal si¢ Nasz elementarz,
»(--.) w ktérym zarowno tekst gtéwny, opis problemow, opowiadania, teksty literac-
kie, zadania, jak i pytania otwierajace dyskusj¢ skonstruowane sg z uwzglednieniem
réwnosciowej perspektywy’’158,

Aktywnos$¢ dzieci w badanych podrgcznikach przedstawiana jest w zréznicowany
sposob. Z jedne;j strony zainteresowania przyrodnicze i matematyczne, muzykowanie oraz

185 Tbidem, s. 41.
1% Tbidem, s. 45.
187 Cf. ibidem, s. 47.
188 Tbidem, s. 48.
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wykonywanie eksperymentow przedstawiane jest rownosciowo, ale z drugie;j istnieje caly
szereg czynnos$ci zarezerwowanych dla kobiet lub mezczyzn. W raporcie czytamy wigc:
,»Jesli chodzi o chtopcow, jest to gra w pitke nozng, rozmowy o sporcie oraz zabawa i zain-
teresowanie pojazdami, a w przypadku dziewczat — zabawa lalkami i taniec baletowy”'®.

Autorki zanotowaty tez wystepowanie réznicy rodzajowej ,,przejawiajacej si¢
w wigkszej czestotliwosci i wigkszej roznorodnosci chtopiecych zainteresowan
w obszarze techniki, konstrukcji i maszyn (...), a takze myslenia o przesztosci i przy-
szto$ci. W kontrascie skromniej i mniej réznorodnie przedstawiajg si¢ aktywnos$ci
i zainteresowania prezentowane jako typowe dla dziewczat (prace plastyczne, gtownie
dekoracyjne, czytelnictwo)1°.

Analiza jakosciowa bohaterek i bohaterow badanych podrgcznikéw w kontekscie
ich funkcjonowania w rodzinie, pokazata spore zr6znicowanie. I tak np. w podreczniku
Nowe juz w szkole i Odkrywam siebie cz¢sciej ukazywane sa relacje ojca z synem niz
ojca z corka, szczegdlnie w kontekscie ciekawych i atrakcyjnych wydarzen. Autorki
wskazujg jednak, ze rownosciowe przedstawienie rol rodzinnych pojawia si¢ takze
w wymienionych wyzej podrgcznikach, we fragmentach tekstow innego niz sam
podrecznik autorstwa, ktore sa w nim wykorzystywane jako materiaty edukacyjne'’.

Badaczki zwrocity takze uwage na wystapienie bardzo spolaryzowanej wizji
meskosci 1 kobieco$ci w podreczniku Odkrywam siebie i swiat dla klasy 3. Ma to
wyraz zar6wno w stereotypowym uzyciu kolorow niebieskiego oraz réozowego,
jak i stereotypowym wygladzie i zachowaniu prezentowanych postaci meskich
i kobiecych. Zostato to przedstawione w kontekscie zaproponowanej w podrgczniku
dyskusji nad plcig i réznicami migdzy kobietami a mg¢zczyznami. Wydaje si¢ jednak,
ze dobre checi autorki zostaly zniweczone stereotypowymi sposobami przedstawienia
ptci. Jak zauwazajg autorki raportu, w podobny sposob mozna traktowac wydzielenie
w tej samej serii podrecznikow dwoch odrebnych rozdziatow poswieconych kobietom
(O stawnych Polkach i O zwykiych kobietach):

Zabieg wydzielenia specjalnej przestrzeni dla kobiecosci, ktory by¢ moze miat
dowartosciowac postacie kobiet (...) jest raczej narzedziem reprodukowania
idei roznic (a nie roznorodnosci), polaryzacji i dzielenia §wiata na meski i ko-
biecy oraz gettoizacji kobiecosci, jako szczegdlnego przypadku odbiegajacego
od normy'*2,

Role zawodowe w badanych w projekcie podrgcznikach edukacji wezesnoszkolnej
przedstawiane sg w zroznicowany sposob, cho¢ w wigkszo$ci z nich raczej w sposob
stereotypowy. Autorki stwierdzaja:

W podrecznikach do pierwszej klasy Nowe juz w szkole oraz Odkrywam siebie
pracownikami sg przede wszystkim me¢zczyzni. Od dwoch do pigciu razy czg-

1

3

° Ibidem, s. 52.
0 Ibidem, s. 53.
91 Cf. ibidem, s. 57.
192 Cf. ibidem, s. 59.
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Sciej pojawia si¢ meskoosobowe lub wizualizowane meska postacia odniesienie
do pracy zawodowe;j'**.

Zauwazajg takze wyjatek, ktorym jest podrecznik do pierwszej klasy Odkrywam
siebie, ,,gdzie kobieta jest inzynierem, ilustratorem czy stroicielem, a takze Nasz ele-
mentarz, w ktérym ,,(...) obie plcie prezentowane sg w réznych rolach zawodowych
z podobng czestotliwoscig”!*,

W omawianym raporcie za interesujace uwazam takze wyniki jako$ciowej analizy
udziatu kobiet i m¢zezyzn w zyciu rodzinnym. M. Buchnat i I. Chmura-Rutkowska
stwierdzaja, ze tylko w Naszym elementarzu udato si¢ przedstawi¢ zycie rodzinne
W sposob rownosciowy, ,,z duzym dowarto§ciowaniem roli ojca i jego bliskich, tro-
skliwych, codziennych relacji z dzie¢mi obu pici, a takze starszym pokoleniem™'*.
Dla kontrastu w podrecznikach Odkrywam siebie i Nowe juz w szkole kobiety umiesz-
czane sa w konteksScie zycia domowego (np. jako wykonujace prace domowe) czesciej
niz mezezyzni, ktorzy sa dostarczycielami rozrywek (wycieczki, gry, mecze itp.).
Dodatkowo w tych podrgcznikach powielany jest schemat nawigzywania bardziej
zaangazowanych relacji ojcow jedynie z synami'®®,

Ze wzgledu na kwestie charakterystyki podrecznikowych postaci, ktéra poruszam
w swoim badaniu, istotne sg dla mnie takze uwagi autorek o wygladzie zewngtrznym
bohaterek i bohaterow. Wniosek, ktory mozemy przeczytaé w raporcie, jest jedno-
znaczny dla catego materialu poddanego analizie: ,,(...) sposob ilustrowania postaci
dzieci i dorostych nie odzwierciedla naturalnej réznorodnosci somatycznej, ktora jest
normag w rzeczywistosci”!*’.

Wyglad postaci prezentowany jest w sposob stereotypowy, cho¢ w mniejszym
stopniu w Naszym elementarzu, w ktorym chociazby kolorystyka ubran dziewczat
chtopcow jest do siebie zblizona'®®.

M. Buchnat i I. Chmura-Rutkowska na zakonczenie raportu formutuja rekomenda-
cje niezbgdnych zmian. Sg to m.in.: konieczno$¢ wprowadzenie neutralnego rodzajowo
jezyka, korekta okreslen dotyczacych ludzi zagrozonych dyskryminacjg i wyklucze-
niem, wprowadzenie do podrecznikow tematyki dyskryminacji i realizowanie idei
réznorodnosci z jednoczesnym odejsciem od stygmatyzujacych podzialow. Autorki
za konieczne uwazaja takze: ,,zniwelowanie nierownos$ci zwigzanych z ptcig w pod-
recznikach we wszystkich prezentowanych obszarach zycia spotecznego, w kontekscie
funkcjonowania poznawczego, fizycznego i emocjonalnego dziewczynek i chtopcow,
kobiet i mezczyzn (...), zwrocenie uwagi na rownosciowe przedstawianie aktywnosci
zabawowej i zainteresowan dzieci (...) oraz wprowadzenie tresci 1 ilustracji na temat
bohaterek i bohateroéw (...) tamiacych stereotypowe poglady na tematy aktywnosci
dziewczat i chtopcow, kobiet i mezczyzn, walczacych o rownosé i dzialajacych

193 Tbidem, s. 66.

194 Tbidem, s. 67.

195 Tbidem, s. 73.

1% Cf. ibidem, s. 72.

197 Tbidem, s. 84.

198 Cf. ibidem, s. 84-85.
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na rzecz tej idei”'””. W rekomendacji pojawiat si¢ tez postulat urealnienia prezento-
wanego w podrgcznikach §wiata, poprzez rezygnacje z ukazywania rzeczywistosci
bez obecnosci 0sob starszych, niepelosprawnych, wykluczonych ekonomicznie,
o nienormatywnym wygladzie, imigrantki 6w, a takze rodzin nietradycyjnych.

Kolejnymi interesujagcymi mnie z perspektywy podejmowanej problematyki bada-
niami sg analizy Doroty Pankowskiej. Badanie podrgcznikow dla klas poczatkowych
z perspektywy rodzajowej podjete przez badaczke skupia si¢ na kwestii obrazu rol
ptciowych. Zostato ono oparte na analizie wzorcow rol w roznych analitycznych kate-
goriach. Znalazty si¢ tam wskazniki takie jak petnione role zawodowe, pozazawodowe
irodzicielskie (ich zréznicowanie i ilosciowe przyporzadkowanie do poszczegdlnych
ptci), cechy osobowosciowe bohaterek 6w oraz ich emocjonalne funkcjonowanie
(rowniez sposoby ich wyrazania i iloSciowy stosunek emocji negatywnych do pozy-
tywnych), frekwencje wystgpowania bohaterek 6w, ich znaczenie, pozycja komunika-
cyjna, relacje w wymiarze dominacja-podporzadkowanie*®. Analiza D. Pankowskiej
dotyczyta wybranych podrgcznikéw z lat 1985-2001, a wiec czasu, w ktorych na-
stepowaly liczne przemiany polityczno-spoteczne, a pod koniec tego okresu takze
zwigzane z wdrazaniem reformy systemu edukacji. Cel badan koncentrowat si¢ wigc
na ustaleniu ,,(...) jaki jest obraz §wiata ptci i rol rodzajowych przedstawiany przez
dawne podreczniki do nauczania poczatkowego (sprzed przetomu ustrojowego), a jaki
przekazuja najnowsze podreczniki do nauczania zintegrowanego™”!. D. Pankowska,
opierajac si¢ na analizie frekwencyjnej i analizie sfabularyzowanych tekstow, doszia
do interesujacych wnioskow, ktore odkrywaja obiecujace pole do dalszych, pogtebio-
nych badan. Analiza tresci podrgcznikow, ktore powstaty w latach osiemdziesiatych,
wykazata, ze prezentowany w nich obraz §wiata osadzony jest na wyrazniej dycho-
tomii meskie — zenskie:

Rola kobieca definiowana byta przede wszystkim przez pryzmat macierzynstwa
i prowadzenia domu. Swiat meski kojarzyt si¢ z przestrzenia, roznorodnoscia
i dynamizmem. (...) Chlopcy i dziewczynki z podrgcznikow — cho¢ w swej
dziatalno$ci mniej zroéznicowani niz dorosli przedstawiciele ptci — powielali
wiele ich zachowan.

Roéwniez wizerunki psychologiczne przedstawione zostaty w sposob stereotypowy.
Kobiety taczone byty z cechami takimi jak opiekunczos¢, empatycznosé i emocjo-
nalno$¢, a mezezyzni z sita, odwaga zdecydowaniem, madroscia i troska o stabszych
(przy czym ojcom przypisane byly cechy mniej stereotypowe). Podobne zréznico-
wanie ujawnity cechy dziewczat i chlopcow. Te pierwsze prezentowaty zaleznosc,
bojazliwos¢, uczynnos$¢ oraz opiekunczos¢, natomiast cechy chtopigce to aktywnose,
samodzielnos¢, tworczos$¢ i kompetencja. Analiza frekwencyjna takze wykazata

199 Tbidem, s. 86-87.

200 Cf. D. Pankowska, Obraz systemu rél piciowych w polskich podrecznikach dla klas poczgtkowych,
[w:] L. Kopciewicz, E. Zierkiewicz (red.), Koniec mitu niewinnosci..., op. cit., s. 29-67.

201 Tbidem, s. 10.

202 Tbidem, s. 59.
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meskg dominacje — przede wszystkim wigkszy i bardziej znaczacy udzial mezezyzn
w czytankach?®. Co jednak wazne, porownanie zdiagnozowanej sytuacji do analiz
podrecznikéw do nauczania zintegrowanego pozwolito autorce wskazac na obszary,
w jakich dokonata si¢ zmiana, a te wnioski z kolei otwieraja pole do kolejnych badan.
Zmiana bowiem, cho¢ zauwazalna, nie nastgpita na kazdej ptaszczyznie i w jedna-
kowym nasileniu:

Najmniej zmian wida¢ w obrebie podziatu zadan i obowiazkow migdzy kobiety
imezczyzn. Polaryzacja rodzajowa w najwigkszym stopniu widoczna jest w dzie-
dzinie aktywno$ci zawodowej. (...) Pewne zmiany mozna natomiast zauwazy¢
w zakresie ol rodzicielskich: zmniejszyto si¢ zaangazowanie obu pici w pode;j-
mowaniu rol rodzicdéw, cho¢ (...) wyraznie zwickszylt si¢ udziat ojca w Zyciu
podrecznikowych bohateréw; zmniejszyta si¢ rowniez polaryzacja zadan i czyn-
nosci podejmowanych przez ojcéw i matki —w nowych podrecznikach wykonuja
znacznie wigcej czynno$ci wspdlnych niz dawniej; pewnej modyfikacji ulegla rola
matki, matka (...) mniej pracuje w domu, a wigcej wypoczywa, takze aktywnie
(...); nadal jednak to matka ponosi gtéwna odpowiedzialnos¢ za prowadzenie
domu, mimo ze ojciec ponad dwukrotnie zwigkszyt swoje zaangazowanie w tym
zakresie?™.

Pankowska wskazala takze, ze zmniejszyta si¢ polaryzacja rodzajowa wsrdd boha-
terow dziecigcych. Mimo tego, ze przewaga w réznorodnos$ci form podejmowanych
aktywnosci nadal wystepuje po stronie chtopcdw, to mozna zaobserwowac tendencje
wzrostowa w tej kwestii wsrod bohaterek. Znacznym zmianom ulegly osobowoscio-
we portrety reprezentantek tow plci. Jak stwierdza Pankowska, ,,dziewczynki sg ta
kategoria, ktora zyskata nowe oblicze™*, ale jednocze$nie zmianom ulegta przedsta-
wiana osobowos¢ chtopca, ktory z ,,malego mezczyzny staje sie chtopcem-dzieckiem,
sktonnym do zabaw i psot, troche¢ agresywnym, ale tez opiekunczym i wrazliwym’2%,
Nowe oblicze bohaterek dziewczecych przejawia sie¢ w wystapieniu — obok cech
takich jak opiekunczos¢ i obowigzkowos¢ — $mialosci, zaradnosci, samodzielno$ci
i kompetencji intelektualnych®”. Autorka podkresla jednak, Zze postaci doroste oso-
bowosciowo zmienily si¢ w mniejszym stopniu. Zwraca takze uwage na niejedno-
znacznos$¢ w interpretacji kierunku i mocy zmian na ptaszczyznie meskiej dominacji:

Z jednej strony nadal utrzymuje si¢ silna przewaga czgstosci wystgpowania
bohaterow meskich w porownaniu z bohaterkami, $wiadczaca o androcentrycz-
nym podejsciu do plci, z drugiej jednak w niektorych obszarach wida¢ wzrost
znaczenia kobiet niepetnigcych roli matki, a lekki spadek znaczenia me¢zczyzn
niebedacych ojcami®®,

203 Cf. ibidem, s. 59-60.
204 Tbidem, s. 60.

205 Tbidem, s. 61.

206 Thidem.

207 Cf. ibidem.

208 Tbidem, s. 61-62.
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Jak stwierdza jednak badaczka o utrzymaniu si¢ tendencji meskiej dominacji $wiad-
czy przewaga mezczyzn w aktywnosci zawodowej 1 réznorodnosci dziatan w innych
dziedzinach zycia spotecznego. Tendencje zmian, o ktorych pisze D. Pankowska, nie
s3 jednakowe we wszystkich badanych przez nig podrecznikach. Swiadczy to wedtug
niej o tym, ze nie ma konsekwencji w programach nauczania i podrecznikach szkol-
nych w kwestii kreowania $wiata ptci. Cho¢ zmiana jest widoczna na przestrzeni lat,
to trudno jednoznacznie stwierdzi¢, czy w nowszych podrecznikach podejscie do rol
ptciowych ulegto przeksztalceniu. Jak pisze Pankowska:

Bardzo prawdopodobne, ze zauwazalne w podr¢cznikach zmiany, polegajace
na odchodzeniu od tradycyjnego systemu rol, sg raczej wynikiem zmiany filozofii
nauczania niz $wiadomego rozwazenia problematyki rodzaju®.

Konstatuje tez, ze obecny (na moment jej badania) ksztatt podrecznikéw nie
otwiera jeszcze mozliwos$ci, aby staty si¢ one katalizatorem zmiany spotecznej
na plaszczyznie systemu rol ptciowych i wyrdwnywania statusu spotecznego kobiet
i mezezyzn*'°, Wnioski te, w mojej ocenie, powinny stanowi¢ impuls do podejmowa-
nia badan nad procesem zmian prezentowanych w podrecznikach postaci kobiecych
i meskich w wymiarach zaproponowanych przez badaczke, ale takze w innych lub
bardziej poglebionych. Konstatacja o potrzebie zmiany spotecznej w tym zakresie
jest z kolei zache¢ta do podejmowania badan nie tylko o charakterze socjologicznym,
ale rowniez pedagogicznym, ktore stawiajg sobie za praktyczny cel swoistg naprawe
tych elementow rzeczywistosci spotecznej, ktore zbudowane sg na niesprawiedliwych
relacjach miedzy cztonkami spoteczenstwa (w tym takze na relacjach miedzyrodza-
jowych). Dlatego za tak istotng w swoim badaniu uznaje kwesti¢ sprawiedliwos$ci
spotecznej opartej na idei rownosci. W tym tez kierunku dostrzegam potencjal dal-
szego podejmowania rodzajowych badan rzeczywistosci edukacyjnej, w tym badan
nad podrecznikami szkolnymi.

Omoéwione w tym podrozdziale raporty z badan sg wazne nie tylko ze wzgledu na to,
ze odstaniajg ztozono$¢ problematyki pici w podrecznikach i jej wptywu na praktyke
wychowawcza, ale takze dajg podstawy do wysuwania propozycji zmian opisanego
w nich stanu rzeczy. Takie postulaty i sformutowane zalecenia to element badan
podrecznikow, ktory podkresla ich, wedtug mnie, najwazniejszy wymiar — dazenie
do zmiany rzeczywistosci edukacyjnej. Zmiana jest co prawda w bardzo znacznym
stopniu uzalezniona od szerszego kontekstu, w ktorym funkcjonuje szkolny podrecznik
—decyzji politycznych, dlugofalowych zmian spotecznych itp. — jednak podejmowanie
badan o wymiarze praktycznym, pozwala mie¢ nadziej¢, ze ewentualne zmiany beda
mogly opiera¢ si¢ o wyniki i raporty badan specjalistek tow w tej dziedzinie. Kazde
tego rodzaju badanie wyznacza jednocze$nie tor dzialan innym badaczkom_czom,
ktory kieruje je ich w strong analiz nastawionych na zmiang rzeczywistos$ci spoteczne;j.

209 Tbidem, s. 61.
210 Cf. ibidem, s. 62.
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2.4. Sprawiedliwo$¢ rodzajowa w edukacji

W $wietle wspomnianych w poprzednim podrozdziale badan ukazujacych znaczaca
skale krzywdzacego zroznicowania w traktowaniu dziewczat i chtopcow kluczowe
staje si¢ wlaczenie zagadnienia sprawiedliwos$ci rodzajowej w namyst nad problemami
wspolczesnej edukacji. Jak zauwaza M. Chomczynska-Rubacha, w spoteczenstwie
demokratycznym powinna obwigzywac zasada rownosci obywateli, a w perspektywie
pedagogicznej i rodzajowej oznacza to realizowanie takiej formy praktyki spoteczne;j,
,»ktora w oparciu o najnowsza wiedz¢ naukowg na temat ptci kulturowej (...), przeka-
zuje informacje, uczy postaw dzieci i mtodziezy wobec kobiet i m¢zczyzn, opartych
na akceptowanej w naszym spoleczenstwie zasadzie rownosci”?!!.

Uzywajac kategorii sprawiedliwosci w odniesieniu do rodzaju, chce odwotac sie
do koncepcji sprawiedliwosci spotecznej Nancy Fraser. Traktuje ona ple¢ kulturowa
jako dwuwymiarowg roznice spoteczng, co w konsekwencji pozwala na osiggnigcie
sprawiedliwego traktowania kobiet i m¢zczyzn przy uwzglednieniu jej zakorzenienia
zarowno w strukturze ekonomicznej, jak i w spotecznym porzadku statusu®'?. Jak
pisze Fraser:

Gender (...) jest(...) dwuwymiarowa roznica spoleczna. Nie b¢dac ani po prostu
klasa, ani grupa statusu, jest kategorig hybrydowa (...). Z perspektywy dystrybu-
cyjnej (...) stuzy jako podstawowa zasada organizujaca struktur¢ ekonomiczng
spoteczenstwa kapitalistycznego. (...) w rzeczywistosci gender jest nie tylko
podziatem podobnym do klasy, ale rowniez dyferencjacja statusu. Obejmuje to
tym samym elementy bardziej przypominajace seksualnos¢, niz klasg, co wiaze
kwestie genderowe ze sfera zagadnien zwigzanych z uznaniem?*"*.

W konsekwencji koncepcja sprawiedliwosci Fraser oparta jest na zasadzie row-
nosci uczestnictwa w aspekcie ekonomicznym i kulturowym, co wynika wiasnie
z hybrydowego charakteru plci. Fraser twierdzi:

Zgodnie z ta zasada sprawiedliwo$¢ wymaga takiej organizacji spoteczenstwa,
ktora pozwoli wszystkim (dorostym) jego cztonkom i cztonkiniom podejmowac
wzajemne interakcje na rOwnych prawach (as peers)*'*.

Okresla ona jednoczesnie dwa warunki, ktore musza zosta¢ spelnione, aby byto
to mozliwe. Pierwszy z nich, ,,obiektywny”, to zapewnienie uczestniczkom_nikom
zycia spotecznego niezalezno$ci poprzez dystrybucje¢ srodkéw materialnych, drugi,

21 M. Chomczynska-Rubacha, Mozliwa jest szkola..., op. cit., s. 264.

22 N. Fraser, Sprawiedliwos¢ spoleczna w epoce polityki tozsamosci: redestrybucja, uznanie, uczest-
nictwo, [w:] N. Fraser, A. Honneth, Redestrybucja czy uznanie? Debata polityczno-filozoficzna,
Wydawnictwo Naukowe Dolno$laskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP we Wroctawiu, Wroctaw
2005, s. 36.

23 Tbidem, s. 37.

24 N. Fraser, Drogi Feminizmu. Od kapitalizmu panstwowego do neoliberalnego kryzysu, Wydawnic-
two Krytyki Politycznej, Warszawa 2014, s. 223.
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»intersubiektywny”, wymaga, by ,,zinstytucjonalizowane wzorce kulturowej war-
tosci wyrazaty rowny szacunek dla wszystkich (...) oraz zapewnialy réwne szanse
zdobycia spotecznego powazania (i) (...) wyklucza zinstytucjonalizowane wzorce
wartosci, ktore systematycznie deprecjonujg pewne kategorie ludzi oraz zwigzane
z nimi jakos$ci”*'®. Jak stwierdza dale;:

Wykluczane beda wigc zinstytucjonalizowane wzorce wartosci, ktore odmawiaja
niektorym osobom statusu petnoprawnych partneroéw i partnerek w interakcji
— czy to poprzez obcigzanie ich nadmiernie podkreslang ,,r6znica”, czy przez
nieuznanie réznorodnos$ci'S.

Co ciekawe, autorka stwierdza, ze norma uczestnictwa dotyczy¢ moze nie tylko
kwestii ptci, ale takze klasy, rasy, seksualnosci, etnicznos$ci, narodowosci i wyznania?!”.

Rownose w koncepcji Fraser nie jest zwigzana z partycypacja w zyciu spolecznym
kobiet i m¢zczyzn wyrazong w takich samych liczbach, ma natomiast charakter jako-
$ciowy 1 bedac zwigzana w tym samym stopniu z dostgpem do dystrybucji i uznania,
zalezy od rodzaju interakcji*'®. Warunek obiektywny i intersubiektywny, ktory musi
by¢ spelniony, aby cztonkinie i cztonkowie spoleczenstwa mogty li podejmowac in-
terakcje na rownych prawach, obejmuje zardwno aspekt materialny, jak i symboliczny
zycia spotecznego. Obydwa te warunki spetnione jednoczesnie, zgodnie z koncepcja
Fraser, sa podstawa sprawiedliwo$ci spotecznej kobiet i mg¢zezyzn. Takiego rodzaju
relacje, oparta na sprawiedliwosci okreslam wigc jako rownos¢ pici, a rownoupraw-
nienie ma dla mnie nie tylko wymiar zwigzany ze sprawiedliwymi rozwiazaniami
natury prawnej, ale laczy si¢ takze ze sprawiedliwo$cig w wymiarze obiektywnym
i intersubiektywnym relacji mi¢dzyplciowych.

Odpowiedzig na brak rodzajowej sprawiedliwosci w edukacji powinna by¢ taka
forma dzialania pedagogicznego, ktorej celem jest przeciwdziatanie nierownos$ci
i dyskryminacji, przy jednoczesnym dzialaniu na rzecz sprawiedliwego uczestnictwa
kobiet i me¢zczyzn w procesach edukacyjnych. W literaturze spotka¢ mozna rozne
okreslenia tych dziatan, najczesciej sg to: edukacja rownosciowa i edukacja antydys-
kryminacyjna.

Aby zastanowic¢ sig, ktory z terminow — edukacja réwnosciowa czy edukacja an-
tydyskryminacyjna — jest propozycja najtratniej oddajaca charakter tego typu dziatan
edukacyjnych, nalezy przyjrze¢ si¢ terminom dookreslajagcym. Przymiotnik ,,rowno-
$ciowa”, odnoszac si¢ wprost do kategorii rownosci, obejmuje tresciowo wigcej niz
przymiotnik ,,antydyskryminacyjna”. W praktyce jednak edukacja antydyskrymina-
cyjna za swoj fundament ma rowno$¢. W opracowaniu Towarzystwa Edukacji Anty-
dyskryminacyjnej obok rownosci za szczegdlnie istotne w tym kontek$cie uznawane

215 Ibidem.

216 Tbidem.

217 Ibidem, s. 224-225.

218 Jak pisze aktorka: ,,Na kazdej ze scen znaczenie rownosci nalezy (...) przystosowywac do rodzaju
partycypacji. Zadna pojedyncza formuta jakosciowa czy jakakolwiek inna, nie sprawdzi si¢ w kaz-
dym poszczegdlnym przypadku (N. Fraser, Drogi Feminizmu..., op. cit., s. 226).
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sg takze godno$¢, wolno$¢ i roznorodnosé¢. Sama edukacja antydyskryminacyjna jest
natomiast definiowana jako:

(...) $wiadome dziatanie podnoszace wiedze, umiejetnosci i wptywajace na po-
stawy, ktore ma na celu przeciwdziatanie dyskryminacji i przemocy motywo-
wanej uprzedzeniami oraz wspieranie rownosci i roznorodno$ci?'’.

W tym samym dokumencie Towarzystwo okresla takze, czym w jego rozumieniu
jest dyskryminacja:

(...) to nierowne traktowanie, ktorego doswiadczaja konkretne osoby lub grupy
ze wzgledu na swoja ptec, kolor skory, pochodzenie narodowe i/lub etniczne,
religi¢ lub $wiatopoglad (a takze wyznanie lub bezwyznaniowosc¢), stopien
sprawnosci fizycznej, stan zdrowia (fizycznego i psychicznego), wiek, orientacje¢
seksualna, status spoteczny i ekonomiczny. Dyskryminacja oznacza jakiekolwiek
zrdznicowanie, wykluczenie lub ograniczenie ze wzgledu na wymieniong ceche
lub cechy, ktérych wynikiem jest utrudnienie lub uniemozliwienie korzystania
na roéwni z innymi z praw, wolnosci i réznych dobr*.

Odnoszac si¢ do przyjetych przez Towarzystwo definicji przytoczonych wyzej,
edukacja antydyskryminacyjna jest dziataniem nakierowanym na zdobywane wiedzy
o dyskryminacji i sposobach jej zapobiegania, zmiang postaw w stosunku do grup
i 0sOb, ktorych dotyka dyskryminacja oraz wyksztatcanie umiej¢tnosci dziatania
prorownosciowego. Przymiotnik ,,antydyskryminacyjna” jest wiec tutaj uzywany
w znaczeniu przeciwdziatania nierownosci i dziatania na rzecz réwnosci, co w prak-
tyce pozwala uznaé, ze edukacja antydyskryminacyjna i edukacja rownosciowa
realizowac maja te same lub bardzo zblizone cele. Warto jednak przyjrze¢ si¢ takze,
do jakiego rodzaju dziatan odnoszg si¢ obydwa te terminy. Edukacja antydyskrymi-
nacyjna przybiera zroznicowane formy. Bywa realizowana zar6wno w ramach for-
malnego systemu edukacji (np. podczas lekcji), jak i w edukacji nieformalnej, poza
szkota, w formie szkolen, warsztatow i treningdéw. Realizuja one cele rownosciowe
odpowiednio na ptaszczyznie wiedzy, umiejetnosci i postaw. Tego rodzaju dziatania
edukacyjne maja jasno okres$lony cel i forme dostosowang do jego realizacji. Proble-
matyka skupia si¢ wokot tych zagadnien, ktére moga by¢ przedmiotem dyskryminacji
w spoleczenstwie. Edukacja rownosciowa jest z kolei okresleniem, ktore w praktyce
odnosi si¢ do dziatan w mniejszym stopniu skonkretyzowanych. Obejmuje wszelkie
zjawiska o charakterze edukacyjnym, niekoniecznie przybierajace forme warsztatow
czy treningdw. Za element edukacji rownosciowej uzna¢ mozna zaroéwno grafike czy
film edukacyjny (jesli te dziatajg na zmiang postaw odbiorczyn cow na bardziej row-
nosciowy), jak i zaplanowane dzialania wychowawcze, ale takze nieuswiadomione
przekazywanie rownosciowych wzorcow. Stowem, edukacja rownosciowa w aspek-

29 M. Rawtuszko (red.), Edukacja antydyskryminacyjna i jej standardy jakosciowe, Towarzystwo
Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2011, s. 7.
220 Tbidem, s. 8.
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cie ptci kulturowej moze by¢ rozumiana zaréwno jako ogo6t wplywow na cztowieka
w zakresie jego funkcjonowania w ramach pici kulturowej, jak i dziatanie agend
socjalizacyjnych w zakresie pehienia rol ptciowych zmierzajacych do realizacji
sprawiedliwos$ci i rdwnosci spoleczne;.

Edukacja rowno$ciowa moze przyjmowac takze forme indywidualnych dziatan
pedagogozki ga. Czgsto dzieje si¢ to wbrew systemowej, gleboko zakorzenionej
stereotypizacji ptciowej, wyrazajacej si¢ zarowno w formach dziatania szkoty, jak
i w podrecznikach szkolnych?'. Nalezy jednak pamigtaé, ze edukacja rownosciowa
nie powinna ograniczac si¢ jedynie do dziatan indywidualnych, a musi opiera¢ si¢
na okreslonym systemie, polegajacym na monitorowaniu przeszkod i problemow we
wecielaniu idei rownosci i sprawiedliwosci w edukacji, a w koncu na budowaniu $rod-
kow dydaktycznych (m.in. takich jak podreczniki szkolne) pomagajacych w realizacji
idei réwnosci pici i sprawiedliwos$ci rodzajowej. Sg to m.in. cele, ktore stawiajg sobie
badaczki i badacze dziatajacy w polu pedagogiki rodzaju. Na gruncie polskim istniejg
publikacje, ktore stanowig istotny wklad w rozwdj pedagogiki rodzaju i mogg by¢
podstawa do formutowania dziatan edukacyjnych wpisujacych si¢ w edukacje rowno-
$ciowa. Jedyna z najwazniejszych jest ksigzka Ewy Majewskiej i Ewy Rutkowskiej.
Zawiera ona wiele cennych informacji z dziedziny edukacji rownosciowej, m.in.
wskazowki dla nauczycielek li o edukacji wolnej od dyskryminacji oraz propozycje
¢wiczen do wykorzystania podczas zaje¢ z zakresu przeciwdziatania dyskryminacji
ze wzgledu na ptec, a takze scenariusze lekcji dotyczacych stereotypow i przemocy.
Interesujace sg rowniez omowienia projektow rownosciowych realizowanych przez
organizacje i stowarzyszenia zajmujace si¢ problematyka rownosci*?.

Potrzebe ulepszania podrecznikow w tym kontekscie zauwaza M. Chomczyn-
ska-Rubacha, ktora uwaza, ze korzystanie z podrecznikow nierespektujgcych zasady
réwnosci ptci ma powazne konsekwencje. Przyczyniaja si¢ one wedhug niej do wzmac-
niania nierownosci spotecznych, obnizajg poczucie warto$ci, wiar¢ we wlasne sity oraz
realne osiggnigcia 0sob, ktore sg przez nie dyskryminowane, a w koncu powoduja takze
pokoleniowa reprodukcje statusu ptci dyskryminowanej, stuzacej zwrotnie uzasadnia-
niu stusznosci tej dyskryminacji*’. Pojawiaja si¢ pomysty, aby konstruowac tego typu
podreczniki. Na uwagg zastuguje szczegolnie podrecznik Swiat cztowieka — edukacja
humanistyczna na poziomie gimnazjalnym pod redakcjg Krystyny Starczewskie;j.
Wedlug oceny Raport Fundacji Feminoteki ,,publikacja zostata pomy$lana tak, by
przeciwdziata¢ stereotypom na wielu poziomach, by uwrazliwia¢ mtodych ludzi tak
na zycie we wspdlnocie, jak i na inno$¢”?**. Inny przyktad to Nowy elementarz au-
torstwa Marianny Oklejak. Jest on jednak publicystyczng formg elementarza, ktorg
traktowa¢ mozna jako glos sprzeciwu wobec funkcjonujacych obecnie podrgcznikow

21 Cf. A. Wolosik, Edukacja do réwnosci czy trening uleglosci? Czy polskie podreczniki respektujq za-

sade rownosci plci?, http://www.bezuprzedzen.org/doc/edukacja_do rownosci.pdf[10.10.2015].
Cf. E. Majewska, E. Rutkowska, Rowna szkota — edukacja wolna od dyskryminacji, Dom Wspot-
pracy Polsko-Niemieckiej, Gliwice 2007, passim.

M. Chomczynska-Rubacha, Mozliwa jest szkotfa..., op. cit., s. 271.

A. Dzierzgowska, E. Rutkowska (red.), Slepa na ple¢ — edukacja réwnosciowa po polsku — raport
krytyczny, Fundacja Feminoteka, Warszawa 2008.
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edukacji wezesnoszkolnej, a nie jako typowy podrecznik dajacy si¢ wykorzystaé
we wezesnej edukacji*?®. Nie nalezy jednak nie docenia¢ tego typu projektow, jako
ze moga by¢ one wykorzystywane w edukacji, takze tej szkolnej. Doskonatym przy-
ktadem moze by¢ tutaj tekst Elzunia — czytanka historyczna dla dziewczat, bedaca
czescig projektu przeprowadzonego przez Biuro ds. Kobiet Miasta Wiednia. Wystepuje
w niej posta¢ Elzuni, postaci fikcyjnej, ktorej losy prezentowane sg na tle dziewiet-
nastowiecznej Austrii i obok autentycznej postaci historycznej — cesarzowej Austrii
Elzbiety. Jak pisze L. Fisher:

Tytutowa bohaterka (.. .) tkwi kulturowo w swojej epoce, ale jej czyny lub prze-
myslenia czesto stoja w opozycji do 6wczesnie uznawanych norm zachowan
kobiecych. Jej zyczenia, wypowiedzi czy posuni¢cia wskazuja na nadciagajace
przemiany spoteczne i ukazuja napigcia pomig¢dzy ustalona pozycja kobiet a ich
pozniejsza emancypacja. Dlatego wlasnie dziewczynka dokonuje wyborow,
ktore stoja w sprzecznosci do ogdlnie przyjetych norm spotecznych, a ktore

zwigkszaja jej niezalezno$¢*.

Dzigki swojemu przekazowi czytanka uwzgledniona jest w programach nauczania
we wszystkich wiedenskich publicznych szkotach podstawowych. Stanowi ona dosko-
naty przyktad faczenia elementow edukacyjnych i rownosciowych, ,,[...] w pierwszym
rzedzie jednak (...) [stwarza] dziewczynkom niekonwencjonalne mozliwosci identy-
fikacji i (...) [motywuje] je do samookreslenia i odwagi w dzialaniu™**’. Wiaczenie
tego rodzaju tekstow do podrecznikéw szkolnych mogtoby by¢ niezwykle pomocne
w promowaniu rownosci ptciowej, co jest istotne w Swietle sytuacji, ktorg trafnie
charakteryzujg Edyta Zierkiewicz i Izabela Kowalczyk:

Do utwierdzenia dualizmu plci przyczyniajg si¢ rodzice, dziadkowie i dalsza
rodzina, nauczyciele/nauczycielki przedszkola i szkoly podstawowej. Ten bardzo
silny podzial uwidacznia si¢ tez w przypadku zabawek oraz podrgcznikéw szkol-
nych. W elementarzach dominujg wzorce strudzonej mamy zajmujacej si¢ dzie¢mi
i domem oraz ojca bedacego wiecznie w pracy, majacego wazne sprawy na glowie.
Ukazywane w czytankach dzieci przejmujg ten podzial: dziewczynki pomagajg mamie,
gotuja, sprzataja, chlopcy jezdza na wycieczki, rozwigzuja trudne zadania, realizujg
swoje zainteresowania. A przeciez to wlasnie u najmtodszych dzieci utwierdzaja si¢
najsilniej**®.

Reforma o$wiaty z 1999 roku przynies¢ miata istotne zmiany dotyczace edukacji,
zaktadajac, jak pisza M. Klichowski i G. Rura, ,,(...) zwrot ku warto$ciom podsta-
wowym, wartosciom uniwersalnym, uksztattowanym i akceptowanym powszechnie
od zawsze, jak chociazby: wolnos¢, pokoj, tolerancja, ludzka godno$¢ czy wlasna

225 M. Oklejak Nowy elementarz, ,,Krytyka Polityczna” 2009, nr 19.

226 L. Fisher, Elzunia. Austriacka czytanka historyczna dla 7-10 latek, [w:] 1. Kowalczyk, E. Zierkie-
wicz (red.), W poszukiwaniu matej dziewczynki, Konsola, Wroctaw 2003, s. 183.

227 Ibidem, s. 184.

28 E. Zierkiewicz, 1. Kowalczyk, Wstgp. W poszukiwaniu malej dziewczynki, [w:] 1. Kowalczyk,
E. Zierkiewicz (red.), W poszukiwaniu..., op. cit.
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tozsamo$¢™?¥. Deklaracje te nie spowodowaly jednak, ze idea réwnosci ptci wy-
brzmiata wystarczajaco mocno w polskiej rzeczywistosci edukacyjnej. Dotyczy to
takze sfery podrecznikow szkolnych, ktorych zwarto$¢ czesto stoi w sprzecznosci
z ideg sprawiedliwosci rodzajowej. Przyczyna takiego stanu rzeczy moze by¢ zar6wno
brak zrozumienia wagi problematyki rownosciowej wsérod autorek réw podreczni-
kow, jak i niezauwazanie dyskryminujacych tresci przez recenzentki tow, ktore rzy
odpowiadaja za dopuszczenie podrecznika do uzytku szkolnego. Wspomniane juz
przeze mnie badania z nurtu pedagogiki rodzaju czesto zawieraja wnioski o ko-
nieczno$ci zmian spotecznych i wceielaniu w zycie rozwigzan, ktére wprowadzatyby
wigcej rownosci wsrod uczestniczek kow proceséw edukacyjnych. Potwierdzajg to
takze badania dotyczace podrecznikow, ktore omowie szerzej w rozdziale trzecim.
Potrzeba wprowadzania rownosciowych rozwigzan w edukacji jest tez przyczyna, dla
ktorej podjatem badania nad wizerunkami kobiecosci i meskosci w podrecznikach
edukacji wczesnoszkolnej.

2 @G. Rura, M. Klichowski, Zafozenia programowo-organizacyjne..., op. cit., s. 37.
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Rozdzial I11.

Perspektywa metodologiczna oraz zalozenia analityczne
badan nad wizerunkami kobiecosci i meskosci

w podrecznikach edukacji wczesnoszkolnej

Jedynym z wazniejszych elementéw badania jest zaprezentowanie jego meto-
dologii, ktora ujawnia wszystkie istotne szczegoty, poczawszy od umiejscowienia
paradygmatycznego, a skonczywszy na zaprezentowaniu wlasnej strategii badawcze;j.
Niniejszy rozdziat poswiecam wiec tego rodzaju prezentacji, majac nadzieje, ze da ona
przede wszystkim wglad w proces, ktory doprowadzit mnie do zbudowania narzgdzia
shluzacego do analizy podrecznikow edukacji wczesnoszkolnej w kontekscie oceny
sprawiedliwos$ci rodzajowej prezentowanych w nich wizerunkow. Dwa pierwsze
podrozdzialy dotycza przedstawienia paradygmatu, na bazie ktérego osadzam swoje
badania oraz zaprezentowaniu przedmiotu i celow badania, a takze pytan badaw-
czych. Zdecydowatem si¢ umiesci¢ konceptualizacje badania przed oméwieniem
kwestii zwigzanych z wyborem paradygmatow, poniewaz argumentacja dotyczaca
umiejscowienia paradygmatycznego wymaga znajomosci brzmienia przedmiotu
i celow badania. Kolejne dwa podrozdziaty po§wigcam omowieniu kwestii tekstual-
nosci podrecznika oraz jezykowym i ikonicznym wymiarom wizerunkow kobiecosci
i meskosci w ksigzkach szkolnych, a takze omawiam podej$cie hermeneutyczne, ktére
wykorzystuje w swoim badaniu. Rozdziaty te traktuj¢ jako niezbedne do omowienia
moich zatozen odnoszacych si¢ do kwestii analitycznych, a tym samym sa one pod-
stawa do prezentacji strategii badawczej wraz ze wszystkim etapami analizy tekstu
ksigzki szkolnej.

3.1. Konceptualizacja badania wizerunkéw kobiecoSci i meskosci
w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej

Pierwszym krokiem w konceptualizacja mojego badania jest sformutowanie
jego przedmiotu oraz wyjasnienie i uzasadnienie wyboru uzytych do tego terminéw
1 kategorii. W kroku kolejnym prezentuje cele badania oraz pytania badawcze, ktére
stawiam i na ktore odpowiedzi szukam podczas hermeneutycznej analizy podreczni-
koéw edukacji wezesnoszkolne;.

Przedmiotem podjetych przeze mnie badan tresci ksigzek szkolnych edukacji wcze-
snoszkolnej sg wizerunki kobiecosci 1 meskosci w wybranych podrecznikach edukacji
wczesnoszkolnej, dopuszczonych do uzytku szkolnego w latach 2009-2017. Wizerunek
jest pojeciem, z ktorym wspotczesnie najczesciej mozna spotkac si¢ w opracowaniach
zwigzanych z ekonomia i marketingiem. Dlatego popularnym sposobem jego rozumienia
jest ujecie ekonomisty Philipa Kotlera, ktory wizerunek traktuje jako poglady, postawy
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1 wrazenia, jakie cztowiek badz grupa ma w stosunku do przedsigbiorstwa, produktu,
marki, miejsca, partii politycznej, osoby lub grupy os6b*°. W tym znaczeniu wizerunek
zblizony jest do reputacji, z ta rdznicg, ze reputacja jest duzo trwalsza i oparta na gltebokich
przekonaniach®'. Wykorzystanie kategorii wizerunku w tej dziedzinie nauki odwotuje si¢
do jego deskryptywnego i ewaluatywnego wymiaru, skupiajgc si¢ nie tylko na opisie, ale
rowniez na kwestii oceniania. W praktyce chodzi o kreowanie wizerunku, a wigc takg
jego zmiane, aby z negatywnej badz neutralnej oceny opinii publicznej zmienita si¢ ona
na pozytywna. Marcin Wlazlo, poshugujac si¢ kategorig wizerunku, rowniez wskazuje
na jego powigzanie z dziedzing marketingu i public relations, stwierdzajac jednoczesnie,
ze wizerunek moze by¢ traktowany jako: ,,(...) umystowe odzwierciedlenie rzeczywistych
stanow, obiektow, pojec oraz ludzi —ich obraz, wyobrazenie w formie zmystowej, co jest
jednoznaczne z efektem spostrzegania’2.

Analizujac pojecie wizerunku, M. Wlazto wskazuje na taczenie go w literaturze
z podobizng, wyobrazeniem, portretem czy obrazem. Sktania si¢ jednak do uzycia tego
pojecia ze wzgledu na to, ze ma ono takze szerszy, socjopedagogiczny kontekst i bo-
gatsze konotacje*”. Przejmujac uzasadnienie autora, w okresleniu przedmiotu moich
badan decyduje si¢ na uzycie kategorii wizerunku, nie korzystajac jednak $cisle z de-
finicji zaproponowanej przez Kotlera, a sktaniajac si¢ w strong ujmowania wizerunku
jako ,,odzwierciedlen rzeczywistych stanéw, obiektow, poje¢ oraz ludzi wyobrazonych
w formie zmystowej”. Dzigki temu moge uzy¢ kategorii wizerunku w odniesieniu
do poje¢ kobiecosci i meskosci, a tym samym analizowaé aspekty, ktore wykraczajg
poza ramy wizerunkow osob/postaci pici zenskiej 1 meskiej. Szerzej wspominam o tym
w kolejnym podrozdziale, wskazujac, dlaczego przedmiot moich badan okre$lam jako
wizerunki kobiecosci 1 meskosci, a nie jako wizerunki kobiet i mezczyzn, co ma takze
zwigzek z paradygmatycznym umiejscowieniem moich badan.

W moim badaniu interesujg mnie wigc te wyobrazenia, ktére w zmystowo dostep-
nej formie skonstruowane sg jako wizerunki kobiecos$ci i megskosci w podrecznikach
edukacji wczesnoszkolnej. Sa to jednoczes$nie wizerunki spotecznych przekonan
o kobiecosci i meskosci, poniewaz autorki rzy podrecznikow dziatajg w ramach okre-
$lonych uwarunkowan spoteczno-kulturowych. Uzywajac tych kategorii, wazne jest
takze, aby zdefiniowac je operacyjnie poprzez wskazanie podstawowych elementow,
ktore si¢ na nie sktadaja. Badajac problematyke wizerunkow kobieco$ci i meskosci
w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej, trzeba zwroci¢ uwage na ich zakotwicze-
nie, z jednej strony w zréoznicowanych ptciowo postaciach (me¢zczyznach, kobietach,
dziewczynkach, chtopcach) oraz relacjach, jakie wystepuja migdzy tymi postaciami,
az drugiej w relacjach rodzajowych, ktore nie sg §cisle przypisane do podrecznikowych

B0 Cf. P. Kotler, Marketing. Analiza, planowanie, wdrazanie i kontrola, Wydawnictwo Gebethner
i Ska., Warszawa 1994.

B Cf. O. Gorbaniuk, D. Radman, Struktura wizerunku kraju i jej pomiar, ,,Studia Socjologiczne”
2011, nr 4 (203), s. 76.

B2 M. Wlazto, Proste mysli, trudne stowa. Z perspektywy socjopedagogicznej o wizerunku oséb z nie-
pelnosprawnosciq intelektualng w literaturze pieknej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2013,
s. 59.

23 Cf. ibidem.
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bohaterek i bohateréw. Dlatego tez w badaniu przyjmuje, ze na wizerunek kobiecosci
i meskosci w podrgcznikach edukacji wezesnoszkolnej sktadajg sie: charakterystyka
wystepujacych w podrecznikach postaci kobiecych i meskich oraz relacje rodzajowe,
obejmujace zardéwno relacje migdzy postaciami wystepujacymi w tych podrecznikach,
jakirelacje rodzajowe uwidaczniajace si¢ w ptaszczyznie leksykalnej i gramatyczne;.
Charakterystyka postaci jest kategorig ztozona. Jak pisze J. Stawinski:

Obejmuje [ona] sposob przedstawienia zarowno wygladu i zachowan postaci
(...), jak 1jej psychiki, postawy moralnej i §wiatopogladowej (...), jak tez relacji
migdzy jej zyciem wewn|[¢trznym] i wlasciwosciami charakteru cechami wygladu
i zachowaniami®*.

Sktadaja si¢ wigc na nig zard6wno cechy zewnetrzne bohaterek row (prozografia),
jak i cechy wewngtrzne (etopeja)>°. Warto jednak zaznaczy¢, ze podzial na prozogra-
fie 1 etopeje ma czesto nature formalng. Charakterystyka wewnetrzna bohaterki ra
nierzadko bowiem pozostaje w zwigzku z charakterystyka zewnetrzng. Prezentujac
okreslony wyglad postaci, autorka or moze mie¢ na celu oddanie specyficznych
cech charakteru®®. Podobnie taczy¢ si¢ i przenika¢ moga dwie zasadnicze formy
charakterystyki: bezposrednia, ,,(...) formutowana wprost przez podmiot liryczny
dzieta (...)”*" i posrednia ,,(...) implikowana przez stowa, mysli i dzialania samej
postaci lub wynikajaca z opinii, jakg o niej majg in. wystepujgce w utworze postaci
(...)"58.

Uzycie kategorii wizerunku powinno takze uwzgledniac jego element ewaluatywny.
Mimo ze jest to istotna cze$¢ badan nad wizerunkiem w dziedzinie marketingu i public
relations, uwazam za zasadne skupienie si¢ na tym elemencie takze w podejmowane;j
przeze mnie problematyce podejmowanej przeze mnie w tej monografii. Elementy
subiektywnej oceny w kontekscie badanych wizerunkow kobiecosci i meskosci, sa
istotne z jednej strony w trakcie analiz prowadzonych z wykorzystaniem podejscia
hermeneutycznego, a z drugiej stanowig wazny fragment analizy podrgcznikow edu-
kacji wezesnoszkolnej w kontekscie sprawiedliwosci rodzajowej. Ocena taka zalezna
jest od wielu czynnikow zaréwno tkwigcych immanentnie w badanym materiale, jak
i poza nim (moze np. zaleze¢ od wiedzy i przekonan czyteniczki_ka). Tworzy ona
kontekst, dzigki ktoremu wizerunki kobiecosci 1 meskosci nie sg kategoriami, ktore
da si¢ prosto wypreparowac z materiatu badawczego. Przeciwnie, warto za kazdym
razem w jak najszerszym ujg¢ciu przedstawiac¢ kontekst owych wizerunkow, dzigki
czemu z jednej strony uzyska¢ mozna pogltebione wnioski, a z drugiej otworzy¢ pole
do reinterpretacji i konstruktywnej krytyki innych badaczek i badaczy.

4], Stawinski, Charakterystyka, [w:] J. Krzyzanowski (red.), Literatura polska. Przewodnik encyklo-
pedyczny, t. 1, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1986, s. 132.

35 Cf. ibidem.

6 Cf. B. Chrzastowska, S. Wystouch, Poetyka stosowana, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1978, s. 411.

7], Stawinski, Charakterystyka..., op. cit., s. 132.

28 Ibidem.

69



Odnoszac si¢ do wskazanych wyzej lat, ktore wyznaczaja interesujagcy mnie
w analizie podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej okres, nalezy doprecyzowac,
ze rozpoczyna si¢ on wraz z poczatkiem roku szkolnego 2009/2010 (a wigc 1 wrzesnia
2009 roku), a konczy go dzien 31 sierpnia 2017 — koniec roku szkolnego 2016/2017.
Cezura wyznaczajaca poczatek wskazanego interwatu jest dzien wejscia w zycie
podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoét podstawowych stanowiacej
zatacznik do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008
roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogolnego w poszczegolnych typach szkot°. I etap edukacyjny obejmujacy klasy I-111
nazwany zostat w niej edukacja wczesnoszkolng. W trzech poprzednich podstawach
programowych obowigzujacych w latach 1999-2009 byt on okreslany jako ksztatcenie
zintegrowane. Zmiana ta nie byta zupetnym odejsciem od ksztatcenia zintegrowanego,
ale nowa podstawa programowa wprowadzala podziat tresci nauczania na eduka-
cje polonistyczng, muzyczng, plastyczng, spoteczng, przyrodnicza, matematyczna,
zajecia techniczne, zajecia komputerowe wychowanie fizyczne i etyke. Integracja
ksztalcenia byla zalecana, ale tresci zostaty sformutowane oddzielnie. Ze wzgledu
na tak znaczgca zmiang w podstawie programowej na i etapie edukacyjnym, rzutu-
jaca na tresci podrecznikow szkolnych, poczatek roku szkolnego, w ktorym zaczgta
ona obowigzywac jest cezurg interesujacego mnie w badaniu okresu. Interwal ten
zamyka dzien 31 sierpnia 2017 roku. Rok szkolny 2017/2018 to okres wejscia w zy-
cie nowej podstawy programowej*** powigzanej ze zmiang ustroju szkolnego i m.in.
powrotem do o$mioklasowych szkot podstawowych. Nowa podstawa programowa
wigze si¢ takze z wprowadzaniem podrgcznikow, ktorych tresé jest zgodna z nowo-
przyjetym rozporzadzeniem.

Kolejnym krokiem konceptualizacji badania jest okreslenie jego celow, a wigc
wskazanie efektow, do jakich doprowadzi¢ ma podjete dziatania badawcze**!. Pierw-
szym celem mojego badania jest wylonienie kategorii wizerunkéw kobiecoS$ci
i meskosci z podrecznikéw edukacji wezesnoszkolnej. Skutkiem jego realizacji,
dzigki hermeneutycznej analizie wybranych ksigzek szkolnych dla pierwszego etapu
edukacyjnego, jest poglebiony opis kategorii wizerunku kobiecosci i meskosci oraz
wszystkich sktadajacych si¢ na niego elementow, uwzgledniajacy specyfike podreczni-
kow edukacji wezesnoszkolnej. Umozliwia mi to realizacje drugiego z wyznaczonych
przeze mnie celéw badania, jakim jest poznanie, jak skonstruowane sg wizerunki

239 Cf. Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szkot podstawowych, zalgcznik nr 2, [w:] Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot,
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20090040017 [10.04.2016].

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla ucznidow z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty i stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szko-
ly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoty policealnej, http:/
www.dziennikustaw.gov.pl/DU/2017/356 [6.04.2017].

J. Gnitecki, Zarys metodologii badan w pedagogice empirycznej, Wyzsza Szkota Pedagogiczna im.
Tadeusza Kotarbinskiego, Zielona Gora 1993, s. 127.
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kobiecos$ci i meskosci w wybranych podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej
dopuszczonych do uzytku szkolnego w latach 2009-2017. Osiagnigcie celu po-
znawczego daje mi podstawy do zrealizowania celu o charakterze praktycznym,
ktorym jest sformulowanie zalecen mogacych pomoc w tworzeniu sprawiedli-
wych i rowno$ciowych podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej. Przyczynia
si¢ ono takze do realizacji drugiego celu praktycznego badania — zaprojektowania
narzedzia stuzacego do analizy podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej w kon-
teks$cie oceny sprawiedliwos$ci rodzajowej prezentowanych w nich wizerunkow
kobiecosci i meskosci.

Sformutowane w ten sposob cele osadzaja moje badanie w nurcie pedagogiki
rodzaju. Mariola Chomczynska-Rubacha, odnoszac si¢ do mozliwos$ci badania rze-
czywistos$ci spolecznej z tej perspektywy, pisze:

Badania te moga by¢ analizowane na dwoch poziomach: na poziomie gro-
madzenia danych i na poziomie ich interpretacji. (...) [na drugim] wszystkie
zabiegi prowadza do poznania znaczen, jakie nadajemy zgromadzonym danym.
A znaczenia te s ukryte w teoriach wyjasniajacych spoteczne praktyki wytwa-
rzania rodzaju®?.

Sformutowanie zalecen mogacych pomoc w tworzeniu sprawiedliwych i réwno-
$ciowych podrecznikéw edukacji wezesnoszkolnej oraz zaprojektowanie narzedzia
stuzacego do ich analizy w kontekscie oceny sprawiedliwos$ci rodzajowej prezento-
wanych w nich wizerunkow kobiecosci i mgskosci, to cele, ktore wynikajag z przyjecia
przeze mnie postawy postulatywnej wobec rzeczywistosci spotecznej. M. Chomczyn-
ska-Rubacha uwaza, ze spoteczenstwo demokratyczne powinno kierowaé si¢ idea
réwnosci obywatelek li, co w przestrzeni sprawiedliwo$ci i rowno$ci genderowej
oznacza aktywne dziatanie na rzecz zmiany postaw na rownosciowe i zapobieganiu
nierownosciom na tle rodzajowym?*. Realizacja postawionego przeze mnie celu prak-
tycznego w aspekcie sformutowania zalecen dla autorek row oraz recenzentek tow
podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej moze w mojej ocenie stanowi¢ pomoc
w tworzeniu podrgcznikéw wpisujacych sie¢ w zasade sprawiedliwosci rodzajowe;,
a tym samym wspiera¢ dziatanie na rzecz demokratyzacji spoteczenstwa w plaszczyz-
nie relacji miedzyrodzajowych. Zaprojektowanie narzgdzia do analizy podrgcznikow
moze z kolei utatwic¢ krytyczna lekturg ksigzek szkolnych z perspektywy rodzajowe;j.
Wyniki analiz z wykorzystaniem takiego narzedzia moga by¢ uzywane przez rze-
czoznawczynie cOw podrecznikdéw szkolnych badz przez osoby je ich szkolace?*.

Aby osiggna¢ postawione przeze mnie cele, formuluje¢ problemy badawcze,
ktore przyjmuja posta¢ pytan. W gtownym problemie badawczym stawiam pytanie:

242 M. Chomczynska-Rubacha, Plec¢ i szkola..., op. cit., s. 7-8.

23 M. Chomczynska-Rubacha, Mozliwa jest szkola..., op. cit., s. 264.

244 M. Chomczynska-Rubacha na podstawie wlasnej praktyki pisze: ,,podstawowym problemem pod-
czas przeprowadzanych przeze mnie szkolen byto uswiadomienie rzeczoznawcom, ze dane tresci
sa dyskryminujace. Napotykam na silny op6r ich $wiadomosci, nie moéwiac o motywacji do takiego
demaskatorskiego dziatania” (eadem, Mozliwa jest szkota..., op. cit., s. 273).
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Jak skonstruowane s3 wizerunki kobiecosci i mesko$ci w wybranych podrecz-
nikach edukacji wczesnoszkolnej dopuszczonych do uzytku szkolnego w latach
2009-2017?

Odnoszac si¢ do zaprezentowanego wyzej przedmiotu badan, uszczegotawiam
takze postawione pytanie, formutujac problemy o charakterze szczegélowym:

— Jak skonstruowane sa wizerunki kobiecosci i meskosci w tych podrecznikach
w aspekcie prozografii (charakterystyki zewnetrznej) wystepujacych w nich postaci
kobiecych i meskich?

— Jak skonstruowane sa wizerunki kobiecosci i meskosci w tych podrecznikach
w aspekcie etopei (charakterystyki wewnetrznej) wystepujacych w nich postaci
kobiecych i meskich?

— Jak skonstruowane sa wizerunki kobiecosci i meskosci w tych podrecznikach
w aspekcie relacji rodzajowych miedzy wystepujacymi w nich postaciami ko-
biecymi i meskimi?

— Jak skonstruowane sa wizerunki kobiecosci i meskos$ci w tych podrecznikach
w aspekcie relacji rodzajowych na plaszczyznie leksykalnej i gramatycznej?
Sformulowane przeze mnie pytania sa wyrazem przestanek, ktore Stanistaw Nowak

nazywa sytuacja problemowa, a wiec taka ciekawoscig badawcza, ktora skierowana

zostata ku okreslonemu obszarowi danej dyscypliny naukowej’**. Nowak uwaza
rowniez, ze przestankg formutowania probleméow badawczych powinna by¢ chegé
zmiany badanej rzeczywistosci:

Doniosta rolg w formutowaniu zagadnien nauk spotecznych odgrywato instru-
mentalne podejscie do poznania $wiata, dazenie do zrozumienia go, aby go
zmienia¢ zgodnie z ludzkimi potrzebami®*S.

Postawione przeze mnie pytania badawcze umozliwiaja mi realizacje celow
badawczych zarowno o charakterze poznawczym, jak i praktycznym. Chciatbym,
aby uzyskane odpowiedzi przyczynity si¢ do wzbogacenia wiedzy o podrecznikach
szkolnych edukacji wczesnoszkolnej przy wykorzystaniu perspektywy pedagogi-
ki rodzaju, a takze stanowity wktad w proces zmiany rzeczywisto$ci edukacyjnej
na bardziej sprawiedliwg 1 uwzgledniajacg rownos¢ wszystkich uczestniczek kow
bez wzgledu na ich pte¢. Szkota jest wazng agendg socjalizacyjng i srodowiskiem,
w ktorym intensywnie ksztattuja si¢ relacje miedzyptciowe®”. Istotny udziat w tym
procesie majag takze wizerunki kobiecosci i meskosci, z jakimi stykaja si¢ uczenni-
ce_niowie w szkolnych podrecznikach. Wzbogacenie teorii pedagogicznej osadza-
jacej si¢ w nurcie pedagogiki rodzaju o analiz¢ podrecznikow szkolnych pod katem
kategorii wizerunkoéw kobiecos$ci 1 meskosci to takze wkiad w lepsze rozumienie
rzeczywistosci edukacyjnej. K. Ablewicz pisze:

25 S, Nowak, Metodologia badan spolecznych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 26.

246 Tbidem, s. 27.

%7 D. Boyd, H. Bee, Psychologia rozwoju czlowieka, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2007,
s. 311-313.
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Podczas gdy ,,wyjasni¢” oznacza przyczynowe sprawdzenie pojedynczych zja-
wisk, to ,,rozumienie” oznacza intelektualne pojmowanie tego, co jednostkowe,
w jego swoistosci i w jemu wiasciwym znaczeniu®*,

Pedagogika rodzaju, aby funkcjonowata w mozliwie najszerszej przestrzeni,
wymaga wiec nie tylko rozwijania teorii w paradygmacie normatywnym i krytycz-
nym, ale takze interpretatywnym. Uwazam, ze uzyskanie odpowiedzi na postawione
problemy badawcze oraz realizacja postawionych przeze mnie celdéw umozliwiaja
wpisanie si¢ w te dzialania, a tym samym mogg stanowi¢ wktad w rozwoj pedagogiki
rodzaju na polskim gruncie.

3.2. Paradygmatyczne umiejscowienie badan nad wizerunkami
kobiecosci i meskosci w ksiazkach szkolnych edukacji
wczesnoszkolnej

Jednym z zasadniczych elementéw badania jest ujawnienie jego paradygmatycz-
nego umiejscowienia, poniewaz paradygmat, na gruncie ktoérego jest ono osadzane
determinuje kolejne dziatania badawcze i stanowi podstawe dla strategii analityczne;.
W swoim badaniu zasadniczo opieram si¢ na dwoch paradygmatach — interpreta-
tywnym i konstrukcjonistycznym. Paradygmat interpretatywny zwigzany jest ze
sposobem, w jaki analizuj¢ wizerunki kobieco$ci i meskosci, a konstrukcjonistyczny
— z tym, jak je definiuje. Musze jednak w tym miejscu zaznaczy¢, ze moje podej-
$cie do kategorii kobieco$ci 1 meskosci sprawia, ze poruszam si¢ niejako na styku
paradygmatow. Kobiecos¢ 1 meskos¢ traktuje bowiem jako pojgcia prototypowe, co
doprecyzuj¢ w kolejnych akapitach tego podrozdziatu.

W odniesieniu do badania podrecznikow paradygmat interpretatywny pozwala mi
traktowac¢ ksigzke szkolng jako tekst kultury, a to z kolei otwiera szerokie mozliwosci
odczytywania tresci i znaczen, ktore sa zawarte w tekscie. Nie oznacza to, ze tres¢
podrecznika jest prostym odzwierciedleniem jakiego$ fragmentu rzeczywistosci kul-
turowe;j. Trzeba bowiem pamigtac, ze relacja migdzy jego zawartoscia a kulturg jest
bardziej skomplikowana, poniewaz tresci w nim zawarte sg interpretacja i odczytaniem
kultury, ktorg autorki_rzy podrecznikow prezentujg w formie ksigzki szkolnej. Okre-
$lenie podrecznika mianem tekstu kultury informuje wigc nie tylko o tym, Ze jest on
tekstualnym artefaktem kultury lub Ze stanowi jakies jej odzwierciedlenie, ale przede
wszystkim, ze bedac kulturowa interpretacja rzeczywistosci, otwiera dostep do pewnej
narracji o $wiecie. Jako tekst kultury podrecznik moze stac si¢ zrodtem analiz przekazow
niezamierzonych, ktore zawarte sa w nim poza tresciami realizujacymi oficjalne cele
ksztatcenia. Jak twierdzi M. Chomczynska-Rubacha, podrgcznik w tym kontekscie
moze by¢ ujmowany na dwa sposoby: jako zrodto umozliwiajace odczytanie ideologii
edukacyjnych kryjacych si¢ w podrecznikowej narracji i jako no$nik legitymizowa-

28 Cf. K. Ablewicz, Hermeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa badan w pedagogice, Uniwer-

sytet Jagiellonski, Krakow 1994, s. 29.
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nej przez dominujace dyskursy edukacyjne prywatnych wizji swiata autorek row
podrecznikéw?*. Analiza kulturowych przekazow podrgcznikowych tresci jest wige,
obok innych zagadnien zwigzanych z funkcjonowaniem podrecznika jako $rodka
dydaktycznego, jednym z mozliwych podej$¢ badaczki cza zainteresownej nego
problematyka ksigzki szkolnej. Obydwa te podejscia nie wykluczajg si¢, bo podrecz-
niki szkolne, jak piszg M. Chomczynska-Rubacha i D. Pankowska, stanowig z jednej
strony konkretyzacje oficjalnych tresci ksztalcenia, ale z drugiej sa wlasnie tekstami
kultury®°. Autorki zauwazaja:

Paradygmat interpretatywny zaktada, ze wybor i kompozycja tresci nauczania
nie stanowig reprezentacji obecnego stanu wiedzy ani obiektywnego obrazu
spoteczenstwa, lecz rodzaj konstruktu spoteczno-kulturowego. Uznanie faktu,
ze wiedza jest konstruowana spolecznie, a jej znaczenia sg narzucane przez grupy
dominujace wlasnie za posrednictwem systemu edukacji, pozwala analizowac
podreczniki jako zrodta przekazoéw kulturowych i socjalizacyjnych®!.

W tym kontekscie znaczaca jest uwaga Jacka Kochanowskiego, ktory podkresla,
ze nie ma wiedzy niewinnej. Kazda natomiast jest ideologiczna, stanowigc rodzaj
opowiesci o rzeczywistosci konstruowanej z konkretnego, jednostkowego punktu
widzenia. Celem takiej wiedzy, wedtug Kochanowskiego, jest ochrona interesow
zwigzanych z tym punktem widzenia*?. Propozycja M. Chomczynskiej-Rubachy
i D. Pankowskiej, aby traktowa¢ podrecznik jako tekst kultury, pozwala na bazie
paradygmatu interpretatywnego na odkrywanie takich punktow widzenia i ich ide-
ologicznych uwiktan. Uwazam, czego wyrazem jest podjecie przeze mnie proble-
matyki rodzajowej, ze analizy, ktore skupiaja si¢ na plci kulturowej i jej tresciowych
reprezentacjach w podrecznikach szkolnych, moga by¢ z jednej strony odpowiedzia
na pojawigjaca si¢ koniecznos¢ nowoczesnych badan nad podrecznikami, a z dru-
giej istotnym glosem pedagogiki w materii zdominowanej przez spory ideologiczne
i polityczne.

W przypadku badan zaangazowanych w zamiane spoteczng, ktore dotycza za-
gadnien sprawiedliwosci rodzajowej, naturalnym wyborem mogtby by¢ rowniez
paradygmat krytyczny. Wielokrotnie podkreslam konieczno$¢ dziatania na rzecz
zmiany niesprawiedliwej rzeczywistosci edukacyjnej, a takze wyrazam nadzieje,
ze skonstruowane przeze mnie narzgdzie do analizy wizerunkow kobiecosci i mesko-
$ci pod katem sprawiedliwos$ci rodzajowej i sformutowane zalecenia dla autorek row
irecenzentek tow ksigzek szkolnych wezesnej edukacji bedg mogly si¢ do tej zmiany
przyczyni¢. Nie moge jednak nie dostrzec, ze cho¢ realizacja postawionych celow
ma przynies¢ efekt w postaci narzedzia analizy ksigzek szkolnych i konkretnego
zbioru zalecen, to jednak moje badanie i konstruowanie wspomnianego narzedzia

249

M. Chomczynska-Rubacha, D. Pankowska, Wtadza, ideologia..., op. cit., s. 19-20.

20 Cf. ibidem, s. 18.

1 Ibidem.

2 Cf. J. Kochanowski, Spektakl i wladza. Perspektywa spolecznej teorii queer, Wydawnictwo
»Wschod-Zachod”, £.6dz 2009, s. 193.

74



jest gleboko osadzone w procesie interpretacji tresci podrecznikow. Proces ten,
dzigki obraniu paradygmatu interpretatywnego lokuje si¢ w sferze, ktora pozwala
mi skupi¢ si¢ na analizie, a nie zmianie, ktdra z natury rzeczy badanego problemu
bedzie miata zawsze charakter polityczny. Czestokrotnie przywolywana przeze
mnie potrzeba zmiany niesprawiedliwej rzeczywistosci edukacyjnej jest wigc racze;j
wyrazem moich osobistych przekonan, ktorych ujawnienie uwazam za obowigzek
kazdej go badaczki cza, ktora_y podejmuje si¢ analiz z wykorzystaniem podejs$cia
hermeneutycznego.

Jak juz wspomniatem, uzywajac kategorii wizerunkoéw kobiecos$ci i meskosci opieram
si¢ na konstrukcjonistycznym sposobie ich rozumienia, co pozwala mi fatwiej dostrzec
aspekty zwigzane z ich wymiarem symbolicznym i relacyjnym. Uzywanie przeze mnie
terminu konstrukcjonizm jako okreslenie paradygmatu, na ktorym osadzone sg moje
badania, wigze si¢ z tym, ze traktuje go jako swoistg forme¢ antyesencjalizmu, co od-
roznia go od konstruktywizmu. Jak pisze M. Zwierzdzynski:

Réznice migdzy [konstrukcjonizmem a konstruktywizmem — przyp. M.S.Z.]
mozna dostrzec najlatwiej poprzez co$ na ksztatt ,,rozktadu akcentéw”. Kon-
struktywizm jest bardziej naturalistyczny (biologiczny), konstrukcjonizm
— kulturalistyczny (historyczny). Pierwszy podkresla raczej endogeniczny,
a drugi egzogeniczny charakter wiedzy. Jeden uznaje prymat ,,prywatnego”
nad ,,publicznym”, a drugi doktadnie odwrotnie. Konstruktywizm podkresla
bardziej psychiczna (indywidualna, subiektywna), a konstrukcjonizm spoteczna
(kolektywna, instytucjonalng) perspektywe w wytwarzaniu rzeczywistosci. (...)
Konstruktywizm podkresla konstruktywna moc ludzkich umystow, konstruk-
cjonizm — zalezno$¢ konstrukeji od konwencji, tradycji, jezyka>.

W $wietle argumentow przedstawionych przez Zwierzdzynskiego konstrukty-
wizm i konstrukcjonizm majg charakter paronimiczy. Autor wspomina opracowania,
ktore konstrukcjonizm i konstruktywizm traktujg jako tozsame, ale wskazuje przede
wszystkim na odmienno$ci znaczeniowe i r6zng praktyke uzywaniu tych kategorii
w naukach humanistycznych i spotecznych?*. Okreslajac paradygmat swoich badan
jako konstrukcjonistyczny, jestem tez $wiadomy cech wspolnych, ktore tacza kon-
strukcjonizm 1 konstruktywizm. Do paradygmatu konstruktywistycznego odwotuja
si¢ w swoich pracach Dorota Klus-Stanska?, Matgorzata Stawinska®¢ czy Stani-
staw Dylak*’, omawiajac konstruktywizm w kontekscie zdobywania wiedzy przez

33 Cf. M. Zwierzdzynski, Konstruktywizm a konstrukcjonizm, ,,PRINCIPIA” 2012, nr LV, s. 127-128.
254 Cf. ibidem, s. 120.

25 Cf. D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-
-Mazurskiego, Olsztyn 2002.

CF. M. Stawinska, Pedagogiczne idee konstruktywizmu i ich realizacja w praktyce przedszkolnej,
[w:] M. Suswilto (red.), Zaniedbane i zaniechane obszary edukacji w szkole, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2006.

Cf. S. Dylak, Konstruktywizm z perspektywy doskonalgcego si¢ nauczyciela, [w:] E. Arciszewska,
S. Dylak (red.), Nauczanie przyrody. Wybrane zagadnienia, Centralny Osrodek Doskonalenia Na-
uczycieli, Warszawa 2005.
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nauczycieli oraz edukacji wezesnoszkolnej. Warto podkresli¢, ze rowniez kategoria
konstruktywizmu nie jest jednoznaczna, co podkresla Edyta Zierkiewicz:

Najbardziej ogélnie mozna by stwierdzi¢, ze teoria konstruktywizmu spoteczne-
go zaktada, iz rzeczywistos$¢ jako taka nie istnieje, ale jest — przede wszystkim
dyskursywnie — tworzonym i przetwarzanym tworem, ktory nigdy nie zostanie
ukonczony ani nawet nie uzyska wzglednej spojnosci. Ten konstrukt jest bowiem
przedmiotem nieustannych star¢ mi¢dzy ré6znymi aktorami spotecznymi, przypi-
sujacymi mu (tj. sytuacjom, zjawiskom, zdarzeniom) rézne znaczenia. Dlatego
tez jest gleboko zroznicowany i dla kazdego nieco inny. Niektorzy konstrukty-
wisci (radykalni) gleboko wierza w relatywizm kulturowy inni (umiarkowani)
glosza raczej tezy o intersubiektywnej naturze rzeczywistosci spotecznej. Tak
czy inaczej, u podstaw teorii konstruktywistycznej lezy przekonanie o imma-
nentnej relacji migdzy jezykiem (wiedza) a §wiatem*®.

Podkresla to rowniez Bogustawa Dorota Gotebiak, ktora analizuje z kolei implika-
cje edukacyjne rozmaitych koncepcji konstruktywistycznych, m.in. konstruktywizmu
genetyczno-epistemologicznego, konstruktywizmu jako procesu spotecznego medio-
wania czy epistemologii feministycznej*>’.

Tak ujete rdéznice migdzy omawianymi pojeciami wskazuja, ze przyjety przeze
mnie w badaniu paradygmat moze by¢ konsekwentnie okres$lany jako konstrukcjo-
nistyczny. Uwzgledniajac natomiast charakterystyke podjetych przeze mnie analiz
hermeneutycznych, mogtbym roéwniez stwierdzi¢, uzywajac okreslenia Zwierzdzyn-
skiego, ze moj projekt za podstawe ma skoncentrowany na materialnych aspektach
rzeczywistosci konstrukcjonizm mikroanalityczny stojacy na stanowisku zdrowroz-
sadkowego realizmu krytycznego®®.

W ujeciu konstrukcjonistycznym kobieco$¢ 1 megskosc¢ to konstrukty kulturowe,
ktore przypisywane sg ludziom lub ich wyobrazeniom (w podrecznikach szkolnych
np. postaciom). Nie istnieje jednak uniwersalny zestaw cech meskich i zenskich,
ktére jednoznacznie moga by¢ przypisane ludziom majacym okreslong ple¢ bio-
logiczng. Zestawy tych cech funkcjonuja odmiennie w réznych kulturach, ktore
definiujg kobieco$¢ i meskos$¢ w charakterystyczny dla siebie sposoéb (omawiam to
szczegdlowo w rozdziale drugim). Konstrukcjonizm traktuje wiec jako antyesencja-
lizm, ktory w mysleniu o plciowosci cztowieka opiera si¢ na podwazeniu istnienia
natury cztowieka i w konsekwencji natury kobiety i mezczyzny. Dobrze obrazuja
to stowa E. Hyzy:

Krytyczne analizy esencjalizmu w réznych jego postaciach doprowadzity wiele
feministek do przypuszczenia, ze kategoria ,,cztowiek™ czy ,.kobieta”, zwlaszcza
W zastosowaniu normatywnym, nie sa poj¢ciami uniwersalnymi, ponadhisto-

38 E, Zierkiewicz, Prasa jako medium edukacyjne. Kulturowe reprezentacje raka piersi w czasopi-
smach kobiecych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakoéw 2013.

29 Cf. B.D. Golebniak, Konstruktywizm — moda, ,,nowa religia” czy tylko/az interesujqca perspektywa
poznawcza i dydaktyczna, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2005, nr 1 (1).

20 Cf. M. Zwierzdzynski, Konstruktywizm..., op. cit., s. 128.
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rycznymi, lecz zostaly spolecznie skonstruowane, zawsze w uzaleznieniu od
interesOw i pogladoéw ich aktualnych uzytkownikow?s'.

Mimo ze w toku prac nad projektem badania rozwazatem, czy przedmiotu moich
badan nie okresli¢ jako wizerunki kobiet i me¢zczyzn, zdecydowalem si¢ ostatecznie
na badanie wizerunkow kobiecosci i meskosci, co traktuje rowniez jako deklaracje
sposobu ujmowania przeze mnie relacji migdzy kobieta a kobieco$cig oraz mezczy-
zng a meskoscig. Bliskie jest mi myS$lenie o kobiecos$ci i meskosci, jakie proponuje
Justyna Wodzik w ksiazce Czy kobieta istnieje? Spor o pojecie kobiecosci pomiedzy
esencjalizmiem i antyesencjalizmem we wspotczesnej mysli feministycznej. We wstepie
pisze ona:

Po przesledzeniu argumentéw obu stron (esencjalistow i antyesencjalistow — przyp.
M.S.Z.) dochodze do wniosku, Ze nalezy przekroczy¢ tytutowy spor przy pomocy
prototypowej koncepcji poje¢. Kobiecosé jako pojecie prototypowe funkcjono-
waloby na zasadzie przypadkow wzorcowych, ktore zostaty skonceptualizowane
przez stanowiska esencjalistyczne (typowe cechy biologiczne i psychologiczne).
Proponowana koncepcja, poza przypadkami wzorcowymi, dopuszcza istnienie
przypadkow nietypowych, na co wskazywaly stanowiska antyesencjalistyczne®®.

Wodzik uwaza wigc, ze elastycznosé prototypowego pojecia kobiecosci wyraza
si¢ w ten sposob, ze oprocz charakterystycznych desygnatow otwarte jest ono row-
niez na desygnaty nietypowe oraz na zmiany czasowe i kulturowe. Uznatem wigc,
ze kategorie kobiecosci i mgskosci beda w mniejszym stopniu ograniczajace dla
moich badan. Majac desygnaty typowe (doroste kobiety i mgzczyzni ujmowane jako
istoty biologiczne), otwarte sa rowniez na desygnaty nietypowe. Sa to np. dzieci, dla
ktorych bycie kobietg badz bycie mezczyzng w sensie biologicznym i kulturowym
jest stanem osigganym, a nie juz osiggnietym. Wigksza elastycznos$¢ pojegc kobiecosci
i meskoscei jest wiec dla mnie czynnikiem, ktory zdecydowatl o uzyciu ich w sfor-
mutowanym przedmiocie badania, a takze celach i problemach badawczych. Mimo
wigc, ze zasadniczo opieram si¢ na paradygmacie konstrukcjonistycznym, traktowanie
kategorii kobiecosci i meskosci jako prototypowych, w rozumieniu, ktore przytoczy-
tem wyzej, $wiadczy o poruszaniu si¢ przeze mnie na styku paradygmatow. O tego
rodzaju postawie badawczej wspomina Mariola Chomczynska-Rubacha, analizujac
paradygmatyczne umocowanie réznych teorii wyjasniajacych problematyke rodzaju
w edukacji. Pisze ona, ze kazdy z paradygmatoéw jest: ,,(...) bardziej przestrzenia
rozpieta migdzy sasiednimi paradygmatami, a tworzace ja teorie nie musza lokowac
si¢ w idealnym $rodku od granic, ale wreez na tych granicach?®, Podobne sposob

21 E. Hyzy, Kobieta, cialo, tozsamosé. Teorie podmiotu w filozofii feministycznej konca XX wieku,
Universitas, Krakow 2003, s. 51.

22 J, Wodzik, Czy kobieta istnieje? Spor o pojecie kobiecosci pomiedzy esencjalizmem i antesencja-
lizmem we wspolczesnej mysli feministycznej, Ksigzka i prasa, Warszawa 2016, s. 12-13.

263 M. Chomezynska-Rubacha, Plec i szkola. Od edukacji rodzajowej do pedagogiki rodzaju, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 203.
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myslenia mozna znalez¢ u Zbyszka Melosika®*, a dalej idacy u Doroty Klus-Stanskiej.
Jak trafnie podsumowuje Oskar Szwabowski:

(...) w wersji proponowanej przez Klus-Staniska mamy do czynienia z nieustanng
$wiadomoscig 1 niepewnoscig wyboru. Musimy nie tylko wybra¢ paradygmat,
musimy nie tylko by¢ §$wiadomymi wyborcami, ale musimy rowniez pozostawac
w nieustannej czujnosci. Wydaje sig, ze w tej wersji wybor zostaje zawieszony>®,

3.3. Tekstualnos¢ podrecznika — jezykowy i ikoniczny wymiar
wizerunkow kobiecosci i meskosci

Kategoria tekstualno$ci uzywana w odniesieniu do podrecznika szkolnego wiaze
si¢ ze specyfika tekstu ksigzki szkolnej. Za J. Bartminskim i S. Niebrzegowska-Bart-
minskg mozna okresli¢ go jako tekst multimedialny, a wigc taki, ktory ,,(...) budo-
wany jest z udziatem dwoch lub wigcej kodéw semiotycznych (...)"?%¢. W przypadku
podrecznikow sa to kody jezykowe i obrazowe (ikoniczne), a czasem takze — w przy-
padku materialow dodatkowych, nalezacych do obudowy podrecznika — moze by¢
to kod dzwickowy.

Analizujac tekst ksigzki szkolnej, warto przyjrze¢ si¢ blizej pojeciu tekstu. R.T de
Beaugrande i W.U. Dressler wyrdzniaja kryteria tekstualnosci. Sg to**”:

— kohezja (czyli spojnos¢ syntagmatyczna) — oznacza, to, ze znaki w tekscie nie
sa przypadkowe, ale zalezne od okreslonych regutl gramatycznych. Spojnosé
syntagmatyczna osiggana jest np. poprzez stosowanie anafory i epifory, elips
czy koniunkc;ji;

— koherencja (czyli spojno$¢ semantyczna) — konstytuuje ona znaczenie tekstu. Zdania
,,Piotr spadl z dachu. Niestety Piotr ztamal noge” sg koherentne, poniewaz ztamanie
nogi jest efektem upadku z dachu;

— intencjonalnos¢ — oznacza, ze autor_ka tekstu ma intencj¢ przekazania nam jakiej$
informacji lub wplynigcia na naszg sfer¢ emocjonalna;

— akceptowalno$¢ —jest to lustrzane odbicie intencjonalno$ci. Tekst musi by¢ postrze-
gany przez odbiorcg jako spojny syntagmatycznie i semantycznie, a takze przydatny
lub dajgcy mozliwo$¢ nawigzania lub kontunuowania aktu komunikacyjnego;

— informatywno$¢ — kryterium to odnosi si¢ do ilo$ci 1 jakosci nowych lub znanych
informacji w tekscie. Kryterium informatywnosci nie spetnig zaréwno zadania,
ktore nie przekazg zadnej nowej informacji (np. ,,Zotte kwiaty sg zolte™), jak i takie,
ktore zawieraja same niezrozumiale informacje (np. ,,Zoki sa podobne do fukow”);

24 Cf. Z. Melosik, Wspolczesne amerykanskie spory edukacyjne, Wydawnictwo Naukowe UAM, Po-

znan 1995, s. 180.

0. Szwabowski, Paradygmat i pedagogika, ,,Hybris” 2014, nr 25, s. 123.

J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, Tekstologia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warsza-
wa 2009, s. 71.

R.T. de Beaugrande, W.U. Dressler, Introduction to text linguistics, Longman, London—New York
1981, passim.
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— sytuacyjnos¢ —oznacza Scisty zwigzek tekstu z sytuacja. Stowa: ,,Dzis pada $nieg”
wypowiedziane w $rodku stonecznego lata nie spetniajg tego kryterium;

— intertekstowo$¢ — oznacza, ze tekst musi odnosi¢ si¢ do innych tekstow (narracyj-
nych, argumentacyjnych, deskryptywnych lub instrukc;ji)*®.

Kryteria te daja mozliwo$¢ wskazania, czy dane stowa, zdania lub obrazy sta-
nowig tekst. Warunek konieczno$ci spetnienia wszystkich siedmiu kryteriow jest
jednak dyskusyjny. Wynika to z tego, ze jedynie kohezja i koherencja sg kryteriami
wewnetrznymi tekstu, a pozostate zewngtrznymi, opartymi na relacji nadawca — od-
biorca. Kryteria zewnetrzne sg subiektywne, co moze prowadzi¢ np. do nieuznania
za tekst napisu ,,Uwaga zty pies”, kiedy za ptotem nie ma zadnego psa, nie wypet-
nia on bowiem kryterium sytuacyjnosci. W idealnej sytuacji tekst w podreczniku
szkolnym powinien spetnia¢ wszystkie powyzsze warunki. Spetnianie warunkow
wewnetrznych wynika z celowego tworzenia podrecznikow jako srodka dydak-
tycznego. Musza by¢ wiec one tworzone z uwzglednieniem regut gramatycznych
jezyka, w ktorym sg tworzone, a takze regul semantycznych i syntagmatycznych.
Podobnie, z funkcji podrgcznika jako srodka dydaktycznego, wynika spetianie
kryterium informatywnosci i intencjonalnos$ci. Wydaje si¢ tez, ze tekst w podrecz-
niku szkolnym spetnia kryteria sytuacyjnosci i intertekstowosci, konstruowany jest
bowiem tak, aby kolejne jego fragmenty sytuacyjnie odpowiadaly innym (np. opis
ilustracji pasuje do sytuacji przez nig zobrazowanej). Kryterium akceptowalnos$ci
pozwala traktowac tekst podrgcznika w kategoriach relacyjnych, bowiem to, czy
jest postrzegany przez odbiorce¢ jako spdjny syntagmatycznie i semantycznie oraz
przydatny lub dajacy mozliwo$¢ nawigzania lub kontynuowania aktu komunikacyj-
nego, zalezy od tego, kto, w jakim czasie i miejscu jest jego odbiorcg. Co jednak
zrobi¢ z tymi elementami podrgcznika, ktore w $wietle tej koncepcji tekstem nie
sa? Z formalnego punktu widzenia, nie moga by¢ tak okreslone (cho¢ w innych
koncepcjach mogloby to ulec zmianie), jednak jako takie sg no$nikiem informacji.
Istotne jest woweczas to, dlaczego nie spetniaja jakiegos$ kryterium bycia tekstem?
Co si¢ za tym kryje? Czy jest to dzialanie intencjonalne, czy przypadkowe? ,,Nie-
-tekst” jest wigc z badawczego, hermeneutycznego punktu widzenia w rownym
stopniu interesujacy, co tekst spetniajacy wszystkie wyzej przytoczone kryteria
w mysl definicji R.T de Beaugrande’a i W. Dresslera.

Wyrdznienie na potrzeby badania ptaszczyzn jezykowej i ikonicznej zwigzane
jest z forma, jaka przyjmuje tekst badanych przeze mnie podrecznikow edukacji
wczesnoszkolnej. Jak wspomniatem, buduja go dwa kody semiotyczne: jezykowy
i obrazowy. W literaturze poswigconej podrecznikom szkolnym réwniez spotkaé
mozna podziat zawartosci ksigzek szkolnych oparty na tego rodzaju zréznicowaniu
kodow semiotycznych. W podrecznikach wyr6znia si¢ zatem tres¢ (utozsamiang czesto
z tekstem pisanym) oraz elementy uzupetiajace: komponenty organizujgce nauczanie
(pytania, zadania, tablice, odpowiedzi), ilustracje (zdj¢cia, schematy, diagramy, obrazy,

268 Cf. S. Titscher, M. Meyer, R. Wodak, E. Vetter, Methods of Text and Discourse Analysis, Sage Pub-
lications, Los Angeles—London—New Delhi—Singapore 2007, s. 21-24.
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mapy), a takze komponenty orientacyjne (spis tresci, wstep, podkreslenia, symbole,
druk, literatura, skorowidz rzeczowy)**.

Postugujac si¢ kategorig ikonicznosci w kontekscie podejmowanych przeze mnie
analiz, odnoszg si¢ do tego, co w literaturze poswigconej edytorskim zagadnieniom
podrecznikow nazywane jest grafika podrecznikowa?”. Tworza ja takie elementy, jak
zdjecia, ilustracje, rysunki, ale takze obwoluta i inne elementy graficzne. T. Panowski
pisze, ze grafika podrecznikowa ma:

(...) utatwiac i przyspiesza¢ proces przyswajania tresci podrecznika, poprzez
wykorzystanie wzrokowej pamigci (...), uwypuklac¢ tresci szczeg6lnie wazkie,
idac w ten sposob w sukurs strukturalizacji tredci, (.. . ) urozmaicac tok wyktadowy
w sposob wiasciwy dla mozliwosci percepcyjnych odbiorcey, (...) przyczyniac si¢
do rozbudzania i utrwalenia wrazliwosci estetycznej”.

Powinna wigc ona, oprocz petnienia funkcji typowo dydaktycznych, mie¢ zadanie
uwypuklania pewnych tresci oraz urozmaicania toku wyktadowego, co oznacza z jed-
nej strony wzbogacanie warstwy jezykowej podrecznika, ale z drugiej prowadzenie
dodatkowej narracji. Jest tak w przypadku ilustracji wiodacych (wyprzedzajacych
tresc), ktore w przeciwienstwie do ilustracji obstugujacych tres¢ lub rownorzgdnych
z nimi zastepuja — catkowicie lub w duzej czgéci — stowo pisane. Nie jest to spotykane
we wszystkich podrecznikach, ale wystepowaé moze m.in. w tych, ktore przeznaczone
s do ksztalcenia na wezesnych etapach edukacji?’?. Warstwa ikoniczna w podrecz-
niku nie moze by¢ jednak analizowana w odtaczeniu od warstwy jezykowej. Zwraca
na to uwage S. Szuman, wedlug ktérego ilustracje sa punktami orientacyjnymi dla
wyobrazni czytelniczki ka, ktore podczas czytania zlewajg si¢ z tekstem i wyobra-
Zeniami, tworzac organiczng i estetyczng catosc¢?”.

Analizowanie warstwy ikonicznej pod katem wizerunkow kobieco$ci i mgskosci
musi nastgpowac¢ rownolegle z analizg warstwy jezykowej, poniewaz jezyk, obok
ilustracji i fotografii, jest waznym no$nikiem roznicy rodzajowej w ksigzce szkolne;j.
Matgorzata Karwatowska i Jolanta Szpyra-Koztowska we wstepie do pracy Lingwi-
styka ptci podkreslaja, ze w jezyku swoje odbicie znajduja poglady, postawy oraz
przekonania jego uzytkowniczek koéw, wraz z ich bagazem stereotypoéw kulturowo-
-spotecznych, a obraz ptci w jezyku czesto nie jest paralelny i wykazuje zréznico-
wanie i asymetrie’™. Jezyk w aspekcie rodzaju jest wigc odbiciem binarnosci meskie

209 Cf. W. Dzidzewa, Niektore zagadnienia struktury podrecznika, [w:] L. Leja (red.), Nowoczesny
podrecznik szkolny i akademicki, Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 1977.

Cf. T. Parnowski, Merytoryczne i edytorskie problemy podrecznikow, Wydawnictwa Naukowo-
-Techniczne, Warszawa 1976, s. 45.

271 Tbidem, s. 46.

22 D.D. Zujew, Funkcje elementow strukturalnych podrecznika, [w:] T. Parnowski (red.), Z warsztatu
podrecznika szkolnego, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1973, s. 183.

S. Szuman, llustracja w ksigzkach dla dzieci i mlodziezy. Zagadnienia estetyczne i wychowawcze,
Wiedza—Zawod—Kultura, Krakow 1951, s. 19.

M. Karwatowska, J. Szpyra-Koztowska, Lingwistyka pitci. Ona i on w jezyku polskim, Wydawnic-
two Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2010, s. 9-11.
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i zenskie, ale jednoczesnie przejmuje role kreowania tego podziatu i usztywniania
go w trwatych ramach?”. Analizy przeprowadzone przez Matgorzate Karwatowska
i Jolantg Szpyre-Koztowska potwierdzaja wystepowanie seksizmu w polszczyznie,
ktory przyjmuje zroznicowane formy. Autorki zwracajg szczeg6lng uwage na zjawisko,
ktore okreslaja jako niewidzialno$¢ kobiet we wspotczesnych tekstach?”®. Dotyczy to
szczegoblnie wszelkich dokumentow prawnych, kwestionariuszy, ale takze podreczni-
kow szkolnych, ktore ze wzgledu na swoje zastosowanie i masowe wykorzystanie maja
bardzo duzy udziat w powielaniu stereotypow piciowych. Badaczki zwracajg uwage
na nagminne postugiwanie si¢ w ksigzkach szkolnych meskoosobowymi formami
w tekstach i poleceniach skierowanych zarowno do chtopcow, jak i do dziewczat.
Piszg one:

Nalezy zwroci¢ uwagg, ze (...) uzycie form meskich czy wyrazu kolega nie wy-
nika z zadnej nadrzgdnej koniecznosci, lecz jest rezultatem wyboru dokonanego
przez autorow. Jezyk polski dostarcza bowiem wielu alternatywnych mozliwosci
formutowania zdan tak, by w sposob jednoznaczny odnosity si¢ do pici. Na przy-
ktad zamiast polecen typu: omow z kolega, mozna powiedzie¢: omowcie pro-
blem w klasie czy omow problem z innymi osobami/uczniami w klasie (...)*”".

Karwatowska i Szpyra-Koztowska wskazuja wigc na konsekwentne i razace po-
mijanie form zenskich w tekstach ksigzek szkolnych, ktore w warstwie jezykowe;j
kierowane sg prawie wytacznie do ucznioéw, podczas gdy w rzeczywisto$ci adresatkami
sa rowniez uczennice. Podobne wnioski niesie lektura wspomnianych juz przeze mnie
raportow z badan odstaniajgcych niski poziom respektowania zasady rownosci pici
w podrecznikach szkolnych. Z ich lektury widaé, ze ich jezyk jest zmaksulinizowany,
a opisywana rzeczywisto$¢ to androcentryczna przestrzen, w ktorej kobiety pelnig
role nieistotne oraz podrzgdne w spoteczenstwie opanowanym przez aktywnych
mezezyzn®’®. Jezyk majacy pte¢ meska jest potwierdzeniem androcentrycznego po-

25 W tym kontekscie warto wspomnie¢ o Lucy Irigaray, ktora postuluje stworzenie kobiecego jezyka,

jako jednej z drog doswiadczania siebie przez kobiety nie tylko jako marginesu meskiego Swiata.

Uwaza ona, ze jezyk, w kulturze zachodniej jest meski: ,,(...) wszedzie wokot nas mezezyzni

i kobiety wypowiadajg te same stowa. Wszedzie wokot stychaé te same dyskusje i te same spory,

wszedzie rozgrywaja si¢ te same dramaty” (eadem, Ta pfe¢ (jedyng) picig niebedgca, Wydaw-

nictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakoéw 2010, s. 171). Jezyk Irigaray taczy z meskoscia,
co — jej zdaniem — zamyka usta kobietom. Sprzeciwia si¢ tez neutralnosci jezyka. Jak komentuje

Tong, u Irigaray szukanie neutralnosci jest nie tylko bezcelowe (niemozliwe jest, by ktokolwiek

byt neutralny wobec czegos), ale rowniez niefortunne moralne i tchorzliwe. Przemawianie moc-

nym, aktywnym gtosem kobiet jest sposobem na uzyskanie miejsca w centrum spotecznego swiata

i rozprawienie si¢ z falszywa obiektywnoscia nauki (cf. R.P. Tong, Mys! feministyczna. Wprowa-

dzenie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002, s. 267).

M. Karwatowska, J. Szpyra-Koztowska, Lingwistyka pici. Ona i on w jezyku polskim, Wydawnic-

two UMCS, Lublin 2005, s. 101-125.

27 Ibidem, s. 112.

28 Przyklady przytoczone przez autorke raportu, Anng Wotosik, odwotujg sie do: podrecznikow do hi-
storii, ktore na réznych poziomach, w tym w warstwie jezykowej, opowiadaja wydarzenie z mgskiej
perspektywy; podrecznikéw matematycznych, w ktorych zadania do wykonania skonstruowane sa
czesto tak, ze postacie kobiece wykazujg spoteczne utomnosci w przestrzeni spotecznej i rynkowej;
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rzadku spoteczenstwa. Im czeSciej meskie formy jezykowe sg identyfikowane jako
uniwersalne, tym bardziej patriarchalne sg stosunki spoteczne.

Przygladajac si¢ kategorii wizerunkoéw kobieco$ci i meskosci w warstwie jezyko-
wej tekstu, musze wigc odnosi¢ sie nie tylko do zawartosci treSciowej (semantycznej)
podrecznika, ale takze do innych aspektow zwigzanych z forma, w jakiej przekazywana
jesttre$¢. W analizie tekstu uwzgledni¢ wiec dodatkowo ptaszczyzng leksykalng oraz
gramatyczng. Dzigki temu bede mogl przyjrze¢ si¢ asymetriom rodzajowym w wy-
miarze jezykowym tekstu, ktore mogg by¢ istotnym zrodtem wiedzy o interesujacym
mnie w badaniu relacyjnym aspekcie wizerunkow kobiecos$ci i mgskosci.

Asymetrie w plaszczyznie leksykalnej dotycza takze zasobu stownictwa nacecho-
wanego rodzajowo w danym jezyku. Jednym z przyktadow tego rodzaju asymetrii sg
luki leksykalne, polegajace na braku zenskich odpowiednikow rzeczownikow mesko-
osobowych. Dotyczy to przede wszystkim nazw zawoddw, ktore w wielu przypadkach
nie majg formy zenskiej. Nierownorzednos¢ w tej kwestii moze mie¢ przyczyny so-
cjolingwistyczne, co ma miejsce wtedy, gdy jakis zawod nie jest wykonywany przez
kobiety, ale takze wowczas, gdy brak zenskiej formy dotyczy zawodu o wysokim pre-
stizu. Zwracajac uwage na ten problem, Karwatowska i Szpyra-Kozlowska przytaczajg
przyktad zawodu nauczycielki_la, w ktorym zenski odpowiednik wystepuje na nizszym
szczeblu edukacji, natomiast nie jest on powszechny na poziomie akademickim:

(...) na uczelniach pracuja nauczyciele akademiccey, lecz nie nauczycielki aka-
demickie, co wyraznie wskazuje na Scisty zwigzek migdzy spolecznym statusem
danego zawodu oraz istnieniem lub brakiem jego zenskiej nazwy*”.

Przyczyny jezykowe (morfologiczne i fonetyczno-morfologiczne) zwigzane sg z tym,
ze przyrostek -(k)a, uzywany do tworzenia formy zenskiej, stuzy takze do tworzenia rze-
czownikéw nieozywionych (np. pilotka, szoferka, dziekanka). Czasem tez formy zenskie
s trudne do wymowienia, co takze stanowi przeszkode w ich uzywaniu. Przyktadem
moga tu by¢ takie formy jak architektka lub pediatrka®®’. Inng kwestia, ktora obejmuja luki
leksykalne, jest asymetria w tworzeniu form rodzajowych poprzez dodawanie do formy
podstawowej stowa ,,pan” lub ,,pani”’. Powszechne jest tworzenie w ten sposob form zen-
skich, natomiast dla me¢skich funkcjonujg odrebne, niezalezne od Zenskich form wyrazy,
np. przedszkolanka i wychowawca przedszkolny. Pokazuje to, ze formy meskie maja
funkcje generyczne i predykatywne, a zenskie wystepuja w referencji szczegétowej?®!.

Gatunkowo$¢ rzeczownikdw meskoosobowych jest kolejnym aspektem asymetrii
rodzajowych w ptaszczyznie leksykalnej. Karwatowska i Szpyra-Koztowska, anali-
zujac te problematyke, stwierdzaja, ze:

podrecznikow do podstaw przedsigbiorczosci, w ktorych przytaczane tresci czgsto umiejscawiaja
kobiety w rolach zawodowych mniej istotnych z punktu widzenia zysku dla gospodarki (cf. eadem,
Edukacja do réwnosci czy trening ulegltosci? Czy polskie podreczniki respektujq zasade rownosci
plci?, http://www.bezuprzedzen.org/doc/edukacja_do rownosci.pdf [10.10.2014]).

279 Ibidem, s. 33.

280 Cf. ibidem, s. 34.

8L Cf. ibidem.
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(...) cecha charakterystyczng w bardzo wielu jezykach jest petnienie w nich
przez rzeczowniki meskoosobowe podwojnej funkcji — z jednej strony sa one
nazwami mezczyzn, z drugiej zas posiadaja znaczenie ogolne, zwane czgsto
gatunkowym. Jezyk polski rowniez ma t¢ cechg. (...) Nie maja tej wlasciwosci
formy zenskie — [na przyktad] Polka oznacza wytacznie kobiete 1 nie moze zostac
uzyta w znaczeniu ogolnym odnoszgcym sie do wszystkich naszych rodakow?.

Jak stwierdzaja autorki, petnienie przez rzeczowniki mgskoosobowe roli nazw
gatunkowych przyczynia si¢ do jezykowej niewidzialnosci kobiet. Szczegdlnie wi-
doczne jest to w tekstach oficjalnych (np. przepisach prawa), ktére przyjmujac forme
0g6lna, pomijaja w rzeczywistosci kobiety. Nie dotyczy to jednak wylacznie jezyka
uzywanego w oficjalnych dokumentach. Tendencja do uzywania rzeczownikow me-
skoosobowych w charakterze gatunkowym zauwazalna jest takze w podrecznikach
szkolnych oraz w mowie potocznej. Wskazuje to na silne zakorzenienie tej zasady
w jezyku polskim i na istnienie duzej asymetrii rodzajowej w tej plaszczyznie.

Asymetrie rodzajowe w ptaszczyznie leksykalnej dostrzegalne sg tez w stownictwie
i frazeologii jezyka polskiego. Jedng z takich asymetrii jest zwyczajowe uzywanie cztonu
meskiego przed zenskim w wyrazeniach zawierajacych obie te formy. Karwatowska
i Szpyra-Koztowska podajg liczne przyktady na tego rodzaju utarte zwrotu, zarbwno
w jezyku codziennym (np. on i ona, obywatele i obywatelki, bracia i siostry), jak
i w tytutach dziet literackich polskich (Jacek 1 Agatka), jak i pochodzacych z literatury
swiatowej (Romeo i Julia, Mistrz i Matgorzata)*. Tego rodzaju schematyzm obecny
zarowno w mowie, jak i w pi$mie jest wyrazem patriarchalnej tradycji, ktora funkcjo-
nuje jako niepisana norma jezykowo-kulturowa. Nawet wigc jesli zwrot zenski nie jest
pomijany, to wystepuje on najczgsciej jako dopetnienie zwrotu meskiego.

Innego rodzaju asymetria rodzajowa odnoszacg si¢ do frazeologii jezyka polskiego
sg okreslenia i kolokacje z przymiotnikiem meski lub innymi, zwigzanymi z kobieco-
$cig. Przymiotnik meski nadaje najczegsciej wyrazeniu pozytywng wartos¢, podczas
gdy przymiotnik kobiecy ma czesto znaczenie negatywne (czesciej zamiast kobiecy
uzyty jest przymiotnik babski, ktoéry sam w sobie ma czgéciej znaczenie pejoratywne).
Megska decyzja, rozmowa czy przyjazn beda wigc czyms pozytywnym i pozadanym,
podczas gdy kobieca logika, babskie gadanie czy kaprysy sa mniej wartosciowe od
chlopskiego rozumu, megskich rozmow czy meskiego charakteru. Przyktady te poka-
zuja takze, ze nie ma rownowagi migdzy rzeczownikami chtop 1 baba uzywanymi
w licznych frazach jezyka polskiego. Babska logika jest zaprzeczeniem chiopskiego
rozumu, a liczne pozytywne kolokacje takie jak swoj chiop, czy chtop na schwal,
nie majg zenskich odpowiednikow (przeciwnie, wyrazenie takie jak herod baba, czy
okreslenie baba jaga majg znaczenie negatywne). W obszarze frazeologii stowa okre-
$lajace kobiety 1 mezczyzn w sposob symetryczny maja takze dodatkowe znaczenia,
ktore sg tej symetrii pozbawione. W jezyku wiele okreslen rzeczownikow takich jak
maz, brat, kawaler, funkcjonujg w takich potgczeniach, jak maz stanu, mgz zaufania,

282 Tbidem, s. 35.
283 Cf. ibidem, s. 40.
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brat po pidrze, Kawaler Orderu Orta Biatego itd. Zefiskie odpowiedniki ze stowami
zona, siostra, panna w podobnych zestawieniach nie funkcjonuja (poza nielicznymi,
jak np. siostra milosierdzia).

Podobna sytuacje mozna dostrzec w przystowiach i powiedzeniach, ktore potwier-
dzaja kulturowe asymetrie rodzajowe zakonserwowane w jezyku polskim. Powielajg
wigc one stereotypy dotyczace pozadanych badz niepozadanych kobiecych i meskich
zachowan (chiopaki nie ptaczq, postqpic jak prawdziwy mezczyzna, maze sie jak baba,
kobieta zmienng jest itp.). Istnieje wiele powiedzen odnoszacych si¢ do wad charakteru
kobiety. Karwatowska i Szpyra-Kozlowska, analizujac rodzaje takich przystow, wskaza-
ty, ze odnosza si¢ one do uporu i zacietrzewienia (np. ,,Gdzie diabet nie moze, tam babe
posle”), ktotliwosci (,,Kto z baba wojuje, na pewno pozatuje’), wscibstwa (,,Ciekawy jak
stuletnia baba”), plotkarstwa (,,Zachowa¢ co w sekrecie najci¢zej jest kobiecie) glupoty
(,,Kobieta ma wlos dtugi, a rozum krotki”), chytrosci (,,Babi nardéd zawsze chytry”), nie-
stalosci (,,Kobieta zmienng jest”) nieuczciwosci (,, Trzymac kobiete za stowo, a piskorza
za ogon — na jedno wychodzi”), ztego prowadzenia si¢ (,,Nie masz kobiety, ktorej by zte
nie skusito”)?**, Wystepuja tez przystowia, ktore sankcjonuja przemoc wobec kobiet, np.:
,Jak si¢ baby nie bije, to jej watroba gnije” 1 inne wskazujace na negatywny kontekst, np.:
,»Nie chwal dnia przed zachodem stonca, a kobiety przed jej $miercig”.

Przyktady te wskazuja na znaczng roéznice w funkcjonowaniu fraz, powiedzen
i przystow dotyczacych meskosci 1 kobiecos$ci w kontekscie odpowiednio pozytyw-
nym i negatywnym. Nierownorzgdne wartosciowanie ma takze miejsce w warstwie
semantycznej stow, ktore byly pierwotnie neutralne, a nawet pozytywne (lub funk-
cjonuja jako takie pozornie). Warto§ciowanie to przyjmuje forme¢ pejoratywizacji
rzeczownikow rodzaju zenskiego. Przykladem jest to stowo ,,dziewczyna”, ktore
oprocz neutralnego odpowiednika wyrazu ,,chtopak”, uzywane jest takze w seksual-
nym kontekscie negatywnym (dotyczy to takze zdrobnienia dziewczynka, co podkresla
ogromng pojemno$¢ znaczeniowg tego stowa — z jednej strony okresla bardzo mtoda
osobe pfici zenskiej, z drugiej — prostytutke).

Ptaszczyzna leksykalna w kontekscie stowotworczym odnosi si¢ do budowy
wyrazow oraz srodkow i sposobow ich tworzenia. Z perspektywy rodzajowej szcze-
g6lna uwage warto zwroci¢ zarowno na stowotworstwo imion i nazwisk, jak rowniez
rzeczownikow pospolitych. Karwatowska i Szpyra-Koztowska, analizujgc te proble-
matyke, podkreslaja rodzajowa asymetri¢ przejawiajaca si¢ w okreslaniu kobiet opie-
rajgcym si¢ na ich relacji z me¢zczyznami. Przypadki odwrotne — tworzenia meskich
nazwisk i1 imion od zenskich — sg rzadkie badz nie wystepuja w ogodle. Okreslanie
kobiet za pomocg przyrostkow -owa i -Owna (odpowiednio w stosunku do kobiety
zameznej 1 niezameznej) jest juz rzadkie i uzywane raczej w celu podkreslenia wy-
jatkowosci, a nie zaznaczenia stanu wolnego”®. Podobnie jest z formami zenskimi

284 Cf. ibidem, s. 54-55.

25 Aldona Skudrzyk w artykule po$wieconym temu zagadnieniu pisze: ,,W polszczyznie og6lnej za-
konczenia tworzace nazwiska kobiet niezameznych sa wspotczesnie bardzo rzadkie, sporadycznie
juz tylko uzywane (gtownie w srodowiskach artystycznych, lekarskich, prawniczych, dziennikar-
skich). Wtedy jednak, podkreslmy, cz¢sto nie wskazuja na stan wolny nosicielki, a na jej pte¢ (no-
sza je mezatki!, por. Ordonéwna, Zajacéwna, Kucowna, Skarzanka) — sa wyktadnikiem zenskosci
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tworzonymi od mgskich imion?*. Wspoétczes$nie podobna symetria wystepuje czgsciej
w odniesieniu do nazw zawoddow. Jak zauwazajg autorki, mozliwe jest okreslenie zony
i corki poprzez zawod meza lub ojca. Okreslenie ,,profesorowa” na zone profesora
i,,profesordéwna” na jego corke (oraz analogiczne przyktady) wyszly juz z uzycia, ale
nadal dotyczy on takich okreslen jak np. ,,prezydentowa”, a wigc zona prezydenta,
przy czym maz pani prezydent nie jest okreslany jako ,,pan prezydentowy’#*’. Podobne
asymetrie dotycza stowotworstwa imion zenskich od meskich (Wiestawa, Stanistawa,
Janina itp.). Przypadki odwrotne sg rzadkie (np. Marian od Maria). Liczne przyktady
asymetrii spotyka si¢ takze w stowotworstwie rzeczownikow pospolitych. Zwykle
rzeczowniki meskie sg pierwotne wobec ich zenskich form, ktore tworzone sg poprzez
dodanie przyrostkow -k(a) (np. malarz — malarka, nauczyciel — nauczycielka itp.),
-in(i)/-yn(i) (np. cztonek — cztonkini, méwca — mowczyni), -ic(a) (np. diabet — diablica)
lub przez zmiang¢ paradygmatu meskiego na zenski z formantem —a (np. podwtad-
ny — podwitadna)?®. Tworzenie mg¢skich form od rzeczownikéw w formie zenskiej
jest bardzo rzadkie, czego przyktadem moga by¢ np. rzeczowniki ggsior (od ges),
gwiazdor (od gwiazda) i wdowiec (od wdowa)*®. Karwatowska i Szypra-Koztowska
podkreslaja tez, ze czgsto formy zenskie utworzone od rzeczownika w rodzaju megskim
maja pejoratywne znaczenie. Przyktadem tego zjawiska jest rzeczownik ,,sekretarz”
i,,sekretarka”, ktore sg nierbwnorzedne semantycznie.

Asymetrie rodzajowe sa takze obecne na ptaszczyznie gramatycznej. System
rodzajowy jezyka polskiego zdominowany jest przez rodzaj meski. Przykladem tego
jest: kolejnos¢ stow okreslajacych rodzaj w wyrazeniach opisujacych gramatyke (np.
»~rodzaj meski, zenski 1 nijaki”, ,,czyj, czyja, czyje”’) oraz wystepowanie w liczbie
mnogiej rodzaju megskoosobowego, okreslajacego mezczyzn i niemeskoosobowego,
ktory dotyczy kobiet, dzieci, przedmiotéw i poje¢ abstrakcyjnych. Jak zauwazaja
Karwatowska i Szpyra-Koztowska, ,,gramatyczne zaszeregowanie kobiet do tej
samej kategorii co zwierzeta czy przedmioty i wyodrebnienie oddzielnych form
meskoosobowych stanowi dos¢ jaskrawy przyktad asymetrii jezykowej 1 androcen-
tryzmu”?. Jednoczes$nie wskazuja one, ze ten nierdwny podziat wyrazany jest takze
przez formy zaimkoéw towarzyszacym rzeczownikom (ci chtopey — te dziewczynki
i te owce), przymiotnikom (dobrzy uczniowie — dobre uczennice, dobre pomysty),
oraz formom czasownikowym laczacym si¢ z rzeczownikami (dziennikarze mieli —
dziennikarki miaty, dlugopisy miaty)*'. Symptomatyczne jest tez to, ze uzycie formy
meskoosobowej wymuszane jest w kazdej sytuacji, w ktorej pojawia si¢ cho¢ jeden

i znakiem pewnego snobizmu, przynaleznosci srodowiskowej do elity artystycznej. Nawet wigc,
jesli przyrostki -anka czy -6wna wykorzystuje si¢ do tworzenia nazwisk kobiet, to nie petnia one
juz w zasadzie swej pierwotnej funkcji: nie tworzg nazwisk panien, kobiet niezameznych” (eadem,
Nazwiska zenskie z przyrostkiem -owa we wspotczesnej polszczyznie ogolnej, ,,Jezyk Polski” 1996,
nr LXXVI, z. 1, s. 17-23).

M. Karwatowska, J. Szpyra-Koztowska, Lingwistyka..., op. cit., s. 26-27.

27 Cf. ibidem, s. 28,

28 Cf. ibidem, s. 29-30.

29 Cf. ibidem.

20 Tbidem, s. 51.

21 Ibidem.
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meski rzeczownik osobowy (trzydziesci uczennic i jeden uczen byli na wycieczce).
Podobnie jest w przypadku rodzajowego zwiazku zgody: jesli w zdaniu, w ktorym
podmiot jest zenskim rzeczownikiem osobowym, wystepuje nicosobowy rzeczownik
w rodzaju meskim, nadaje on orzeczeniu form¢ meska, nawet jesli rzeczownik ten jest
nazwg zwierzgcia lub przedmiotu. Przyktadem moze by¢ zdanie: ,,Sasiadka i jej pies
spacerowali czgsto pod moim oknem” (pies determinuje form¢ czasownika spacero-
wac), ktore nie moze mie¢ formy ,,Sasiadka i jej pies spacerowaty czesto pod moim
oknem”, poniewaz rzeczownik rodzaju zenskiego ,,sgsiadka” nie ma w gramatyce
jezyka polskiego zadnego wplywu na forme orzeczenia.

Na kazdej z opisanej plaszczyzn tekstualnych podrecznika obecne sg liczne
asymetrie rodzajowe, wskazujace, ze zawartos¢ ksiazki szkolnej nie jest neutralna
rodzajowo. Ma to miejsce zarowno w warstwie semantycznej, jak 1 w formie, jakg
przyjmuje tekst, w ktorej dostrzec mozna niuanse pozwalajace powiedzie¢ wigcej
o relacjach miedzy postaciami zenskimi a mg¢skimi. Nie zawsze bowiem relacje te
wyrazane sg intencjonalnie w tek$cie badz przedstawiane na ilustracji. Czgsto po-
jawiaja si¢ niezaleznie od planu czy intencji autorki tora podrecznika i sg wyrazem
r6znych uwarunkowan otoczenia spoleczno-kulturowego.

3.4.Analiza tekstu ksigzki szkolnej w podejsciu hermeneutycznym

Kategoria tekstualno$ci uzywana w odniesieniu do podrecznika szkolnego nie
odnosi si¢ jedynie do formy, w jakiej przekazywane sg tre$ci ksigzki szkolne;.
W szerszym sensie jest ona no$nikiem pewnych znaczen kulturowych. Tekst jest
bowiem zmaterializowang formg jezyka, a jak pisze E. Sapir: ,,(...) kultur¢ mozna
zdefiniowac¢ jako to, »co« robi i my$li dana spolecznos¢. Jezyk stanowi »jak« danej
kultury”?2.

Kategoria tekstualno$ci w odniesieniu do podrecznika oznacza wiec, ze jest on
tekstem kultury, ale jednocze$nie odnosi si¢ wprost do tworzacych go kodow jezy-
kowych i obrazowych. Odczytywanie znaczen obydwu tych kodow daje mozliwos¢
odpowiedzi na stawiane wobec tekstu podrecznika pytania. Jednym z mozliwych spo-
sobow odczytywania znaczen tekstu jest podejscie hermeneutyczne. Janusz Gnitecki,
analizujgc zagadnienie zwigzane z pedagogika hermeneutyczng, wskazuje na kilka
wspotczesnych sposobow ujmowania hermeneutyki. Wymienia on hermeneutyke jako
teorig¢ interpretacji tekstu mowionego i pisanego (F. Schleiermaher, S.J. Baumgarten),
jako epistemologie (metodologi¢) rozumienia (W. Dilthey), jako ontologi¢ rozumienia
(E. Husserl, M. Heidegger), jako teorig refleksyjna, a wigc ,,hermeneutyke hermeneu-
tyk”, jako teori¢ komunikacji spotecznej (J. Habermas, K.O. Apel) oraz hermeneutyke
jako interpretacj¢ egzystencjalng (R. Bultmann)**. Wszystkie te koncepcje herme-
neutyczne opieraja si¢ na uniwersalnym podejsciu zwigzanym z checig rozumienia

2 E. Sapir, Jezyk. Wprowadzenie do badan nad mowg, Universitas, Krakow 2010, s. 230.
23 ], Gnitecki, Elementy metodologii badan w pedagogice hermeneutycznej, Wydawnictwo Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej im. Tadeusza Kotarbinskiego w Zielonej Gorze, Zielona Gora 1996, s. 12.
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i interpretacji dziatania ludzi zanurzonych w $wiecie kultury®*

w odniesieniu do hermeneutyki podkresla takze Andrzej Bronk:

. Role rozumienia

(...) kazdej hermeneutyce chodzi o problemy zwigzane ze zrozumieniem, in-
terpretacja, czlowiekiem, jego dziejami i kulturg. Chodzi jej o tradycje, ktora
zostata przerwana i stala si¢ obca, oraz (posrednio) o jezyk, przez ktory chece
si¢ dotrze¢ do niezrozumiatego przekazu przesztosci. Wydaje sig, ze tym, co
wspolne wszystkim ujgciom hermeneutycznym, jest zakladanie glgbszej warstwy
zjawisk, doszukiwanie si¢ prawdy, ktora nie jest dana na pierwszy rzut oka,
rzeczywistosci, ktora pozostaje z pewnych wzgledow zakryta®”>.

Hermeneutyczny model obcowania z tekstem za Monikg Jaworska-Witkowska
okreslam jako pedagogike czytania, ktora, zdaniem autorki:

(...) wymaga osadzenia w ontologii tekstu, psychologii rozwoju emocjo-
nalnego i poznawczego, az po psychologi¢ glebi. Jest to niezbedne do psy-
choanalitycznego rozumienia funkcji rozwojowej fantazmatoéw i tego, co
nieswiadome, milczace, niejawne. Potrzeba tez stosowania epistemologii
antykartezjanskiej 1 antypozytywistycznej, hermeneutyki, gdzie rozumienie
wymaga z jednej strony sztuki operowania fragmentem poszukujacym swojej
catosci, nadajacej mu znaczenia, a z drugiej zmusza do dostrzezenia dynamiki
otwierania si¢ w procesie gwattownego przeskoku na calosciowe postrzeganie
siebie i $wiata?®.

Pedagogika czytania jest wigc szczeg6lnym, swiadomym sposobem traktowania
tekstu, nie tylko w wymiarze tekst — czytelniczka nik, ale takze tekst —badaczka acz.
Takie podejscie pozwoli mi unikng¢ traktowania tekstu jako, jak nazywa to Lech
Witkowski, zapisu fout court, a wigc jako analitycznie waskiej postawy odtworczej
wiernosci tekstowi®’. Da mi natomiast mozliwos$¢ postawy tworczej, testujace;j,
»CZy tekst jest zywy, czy ma nadwyzke semantyczng zagubiong w dotychczasowych
wyktadniach™*%, ale takze hermeneutycznej postawy krazenia wokot catosci i mig-
dzy szczegotami wigzanymi w cato$¢, w ktorej tekst ,,(...) ma wiele wymiarow, nie
dajacych si¢ jednokrotnie odczyta¢, ma nadwyzke semantyczng potencjatu tropow

% Dotyczy to takze podzialu zaproponowanego przez J. Kruk, ktora pisze, ze wspdtcze$nie herme-
neutyka ujmowana jest w czworaki sposob: jako dyscyplina filologiczna, jako metodologiczna
koncepcja hermeneutyki, w ktorej kategoria rozumienia jest narzedziem nauk humanistycznych
(W. Dilthey), jako filozofia rozumienia (M. Heidegger, H.-G. Gadamer) oraz jako postawa po-
znawcza alternatywna wobec podejscia epistemologicznego (J. Habermas, R. Rorty) (cf. eadem,
Filozoficzno-pedagogiczne aspekty rozumienia tekstu, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 1998,
s. 77).

A. Bronk, Rozumienie, dzieje, jezyk. Filozofia hermeneutyczna H.-G. Gadamera, Wydawnictwo
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1988, s. 25.

M. Jaworska-Witkowska, Ku kulturowej koncepcji pedagogiki, Oficyna Wydawnicza Impuls, Kra-
kow 2009, s. 16.

Cf. L. Witkowski, Miedzy pedagogikq, filozofig i kulturq. Studia, eseje, szkice, Instytut Badan Edu-
kacyjnych, Warszawa 2007, s. 40.

2% Ibidem, s. 41.
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i inspiracji wymykajacych si¢ uchwyceniu (...)"?. Tworcza postawa wobec tekstu
daje takze mozliwo$¢ wnikania w jego kontekst, cho¢ bez zaburzenia proporcji,
w ktorej badaczka acz traktuje go jako twor niesamoistny, przydatny jedynie do two-
rzenia ,,udanych, elokwentnych przypiso6w wypetniajacych zadanie umocnienia (...)
[jej_jego] w zajmowaniu si¢ czyms$ innym’>%. Skupianie si¢ na kontekscie nie moze
mie¢ jedynie charakteru erudycyjnego, a tekstu w podejsciu hermeneutycznym nie
powinno traktowac si¢ jako ubocznego odniesienia do wlasnych interpretacji*®'.
Analiza tekstu ksigzki szkolnej (zardowno w jej warstwie ikonicznej, jak i jezyko-
wej) w odniesieniu do problematyki rodzajowej jest rOwniez procesem dekonstrukcji
znaczen, jakie niesie ze sobg kategoria wizerunkdéw kobiecosci i meskosci. Z jednej
strony zapoznajac si¢ z zawarto$cig podrecznika, odczytujemy komunikaty jezykowe

2% Tbidem, s. 41-42.

300 Thidem, s. 42.

301 W analizie tekstu mozliwa jest takze postawa intertekstualna, w ktorych tekst osadzony jest w prze-
strzeni innych tekstow i traktowany na wzor deleuzanskiego ktacza (G. Deleuze, F. Guattari, Kig-
cze, ,,Colloquia Communia” 1988, nr 1-3, s. 223). Botaniczna analogia do klacza oddaje pewien
sposob jego rozumienia: ,,Samo kitgcze przybiera bardzo rézne formy, od powierzchniowej rozcig-
glosci rozgalezionej we wszystkich kierunkach, az po zgrubien w bulwach i cebulkach” (ibidem).
Cechy, ktore charakteryzuja ktacze to przede wszystkim tacznos¢, heterogeniczno$é, wielos¢ (ro-
zumiane jako zasady jego sposobu bytowania) a takze zasada nie-znaczacego zerwania oraz zasada
kartografii i przekalkowania. Zasada tacznosci i heterogeniczno$ci oznacza, ze ,,dowolny punkt
ktacza moze i musi zosta¢ potaczony z dowolnym innym punktem. Catkiem inaczej niz drzewo
czy korzen, ktore wyznaczajg punkt, porzadek” (ibidem). Kigcze nie przestaje taczyé¢ tzw. ogniw
semantycznych, odestan do nauki, sztuki, wtadzy i wiedzy, ktore jak bulwa taczy ,,(...) przerdézne
akty, lingwistyczne, ale tez percepcyjne, mimiczne, gestualne, mys$lowe: nie ma jezyka w sobie,
ani powszechnej mowy, lecz wspotdziatanie dialektow, narzeczy, gwar” (ibidem, s. 224). Kolejna
zasadg jest wielo$¢, ktora zastepuje jednosé: ,,Wielosci maja charakter klacza i ujawniaja pseudo-
-wielo$ci typu drzewa. Nie ma jednos$ci stuzacej za korzen palowy w przedmiocie, ani takiej, ktora
rozdziela si¢ w podmiocie. ,,(...) Wielo$¢ nie ma ani przedmiotu, ani podmiotu, lecz tylko deter-
minacje, wieloéci, wymiary, ktore moga wzrasta¢ jedynie wowczas, gdy zmienia ona swojg nature
(prawa kombinacji wzrastajg zatem wraz z wieloscia)” (ibidem). Co znaczace wielo$¢ tworzy si¢
nie poprzez dodawanie kolejnego wymiaru, ale poprzez wstrzemigzliwos¢ na poziomie wielosci.
Zasada nie-znaczacego zerwania mowi z kolei o tym, ze ,.klacze moze zostaé zerwane, ztamane
w dowolnym miejscu, ale podejmuje na nowo posuwanie si¢ takg czy inng spo$rod whasnych albo
obcych linii” (ibidem, s. 225). Klacze zawiera rowniez linie segmentacji i deterytorializacji. Te
pierwsze terytorializuja, oznaczajg i wyznaczaja oraz organizujg. Drugimi — klacze bezustannie
umyka. Zasady kartografii i przekalkowania mowi z kolei, ze klaczu ,,obca jest wszelka idea osi
genetycznej, jak i struktury glebokiej”, przy czym o$ genetyczna rozumiana jest jako ,,obiektywna
jednostka osiowa, na ktorej organizuja si¢ kolejne stadia” (ibidem), a struktura gleboka jest ciggiem
rozktadalnej na czynniki pierwsze podstawy. Zasady opisujace klgcze pozwalajg lepiej zrozumied
intertekstualno$¢. Mowia o mozliwym sposobie mys$lenia i mowienia o tekscie, ktory w swej wie-
losci moze si¢ wige jawié jako ktacze i jako korzen palowy, przy czym ten ostatni symbolizowalby
wielo$¢ pozorng. Jak pisze A. Marzec, przejmujac przyrodniczy opis rzeczywistosci od Deleuza
i Guttariego, sktadatby si¢ on z korzenia gldwnego stanowiacego rdzen, od ktorego odchodza po-
mniejsze korzenie boczne. Mysl symbolizowana przez taki uktad jest ,,(...) symetryczna, bieguno-
wa i karmi si¢ przeciwienstwem byt/niebyt, racjonalne/nieracjonalne, meskie/Zenskie, duchowe/
cielesne et cetera” (A. Marzec, Roslinna filozofia (czyli myslenie rosl-innosci), ,,Czas Kultury”
2008, nr 5, s. 9). Takie podejscie w hermeneutyce jest redukcjonistyczne, stad metafora ktacza jest
blizsza mojej postawy wobec tekstu i jego interpretacji niz metafora korzenia palowego.
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oraz denotujemy warstwe ilustracyjna, a z drugiej dokonujemy poglebionej interpre-
tacji, odkrywajgc dzicki temu nowe znaki-wskazniki odsytajace nas do dyskursow
ptci, w jakich zanurzone sg interpretowane tresci. Za W. Siegieniem taki sposob ana-
lizy tekstu nazywam czytaniem symptomalnym, ktore zwraca si¢ ,,(...) w kierunku
centralnych opozycji organizujgcych tekst oraz marginesow ujawniajacych ukryte
relacje wladzy™%. Jak pisze Siegien, tego rodzaju lektura nie shuzy analitycznemu
rozbiorowi ani pokazaniu jednostronnej prawdy, jest ona natomiast antydogmatyczna
i dopuszcza wielos¢ odczytan®®.

W podejsciu hermeneutycznym tekst nie jest przedmiotem zainteresowania, o ile
nie stanowi utrwalonej manifestacji ludzkiego zycia. Friedrich W. Kron, omawiajac
te kwestie, pisze:

Wiasciwym przedmiotem hermeneutyki nie jest (...) tekst, lecz ukryty w nim
i zaposredniczony za pomoca jezyka sens. Sam tekst buduje jedynie rame odnie-
sienia albo jest formg przedstawienia ukrytych struktur sensu. Uformowanie to
jest obiektywizacja tego utajonego sensu, stanowi istot¢ wyktadni —niezaleznie
od tego, w jakiej formie zostat ujety tekst (...)*.

Kron dodaje takze, ze praktyke wyktadni tekstow w podej$ciu hermeneutycznym
charakteryzuja trzy cechy strukturalne. Jest to: koto hermeneutyczne, hermeneutyczna
dyferencja, hermeneutyczny zbior regut*®. Koto hermeneutyczne zwigzane jest z ka-
tegorig rozumienia i w podej$ciu hermeneutycznym przybiera symboliczng forme kota
czy tez spirali, poniewaz, jak zauwaza Krystyna Ablewicz, nie jest to proces, ktory
przebiega po obwodzie, a wige nie przyjmuje postaci kota zamknietego®*®. Rozumienie
rozpoczyna si¢ od spostrzezenia szczegotu (gestu, stowa, stwierdzenia), jednak aby
zrozumie¢, co on oznacza, nalezy odnies¢ sig, jak okresla to Ablewicz, do pewnego
horyzontu znaczen®”’, czyli do czego$ ogdlnego. Nastepnie z tg wiedzg wraca si¢ do tego,
co szczegbdtowe. z nowym spojrzeniem i inng perspektywa. Jest to wiec nieustanny
ruch migdzy pojedynczym elementem jakiej$ catosci a caloscia, przy czym poczat-
kowe stadium kota hermeneutycznego jest rozumieniem wstgpnym, ktérym kazda y
badaczka acz dysponuje jako cztowiek i jako uczestniczka nik Zycia spotecznego.
Hermeneutyczna dyferencja to roznica, jaka pozostaje w procesie interpretacji miedzy
rozumieniem wstepnym a tym, do ktorej doszta szedt baczka acz. Jak twierdzi Kron:

Dzigki dziataniu kota hermeneutycznego i ciagle odnawianemu zorientowaniu,
jesli chodzi o sama rzecz, ktorej sens ma by¢ uchwycony, ré6znica mi¢dzy rozu-
mieniem wstgpnym a rozumieniem osigganym staje si¢ coraz mniejsza. Nigdy

302 V. Siegien, Topografie dyskursow plci. Krytyczne studium nad tozsamoscig rodzajowq polskiej mlo-

dziezy, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2013, s. 112.

303 Cf. ibidem.

304 F'W. Kron, Pedagogika. Kluczowe Zagadnienia, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot
2012, s. 347.

305 Tbidem.

3% Cf. K. Ablewicz, Hermeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa. .., op. cit., s. 31.

307 Tbidem.
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jednak nie bedzie zerowa — réznica pozostanie, poniewaz zardwno badacz i jego
zainteresowanie poznawcze, jak i tekst i jego interpretacja podlegaja dziataniu
czasu; ich kontekst si¢ zmienia®®,

Hermeneutyczna dyferencja powoduje wigc, ze proces interpretacji tekstu jest
dynamiczny, zmienia si¢ wraz z postepami prac badawczych, funkcjonuje w czasie,
w ktorym rozne elementy systemu ulegaja zmianie. Efektem tego jest rozumienie
osiggane, a nie osiagnigte. Nie jest ono faktem obiektywnym, a interpretacja uzalez-
niong od interpretatorki ra, tekstu i ich otoczenia kulturowo-historycznego. Herme-
neutyczny zbidr regut z kolei to wzor postegpowania z tekstem majacy postac pytan,
jakie badaczka acz moze stawiac tekstowi. W hermeneutyce klasycznej nie stanowi
on zamknigtego zbioru regut i przepisow postepowania wobec tekstu. Jest ona raczej
lista otwartg, ktora powstaje w wyniku praktyki i do§wiadczen interpretacyjnych.

Strategic hermeneutycznej interpretacji tekstow przedstawia K. Ablewicz, nazywa-
jac ja procesem rozumienia tekstu’”. Wstepny krok polega na przegladzie literatury
iumiejscowieniu w niej interesujgcego nas tematu. Kolejny zwigzany jest ze sformu-
lowaniem ogolnych i szczegdtowych pytan dzielacych tekst na czgsci. Jak stwierdza
Ablewicz, ,,interpretacja tekstu nastgpuje zawsze w warunkach zakre§lonych przez
pytania, ktore odstaniaja przedrozumienie poszukiwanych zalezno$ci™'®. Drugi
krok to badanie zrodet tekstu, stopnia jego ewentualnych modyfikacji i skorygowan.
Krok kolejny polega na pochyleniu si¢ nad sytuacja powstawania tekstu, co istotne
jest szczegdlnie w tekstach pedagogicznych, bedacych wyrazem zaangazowania
praktycznego (jako tekst bedacy wyrazem praktycznego zaangazowania traktuje
m.in. szkolny podrecznik). Nastgpny krok to wykrywanie zwigzkéw syntaktycznych
pomiedzy zdaniami i ich czg$ciami. Ablewicz stwierdza przy tym, ze ,,istotne zna-
czenie dla calosci tekstu ma to, by zawarte w nim pojedyncze mysli, oceny, czesci,
rozdzialy itp. zostaty racjonalnie rozcztonkowane i przeanalizowane’!'. Autorka
zaznacza dodatkowo, ze przemyslany podziat tekstu pozwala go przejrzyscie opra-
cowaé, dlatego niezbedne jest wyodrebnienie tez gtownych, krytycznych sadow,
wyjasnien, przyktadow, refleksji marginesowych i dygresji, a nastepnie wyrdznie-
nie ich i zestawienie wedtug zréznicowanego schematu’'?. Analiza kolejnych partii
tekstu musi by¢ dokonywana z zatozeniem o kotowosci procesu rozumienia, ktorg
Ablewicz rozumie nastepujaco:

(...) pojedyncze wypowiedzi i ich jezykowe elementy sa objasniane w procesie
interpretacji zarowno w odniesieniu do wypowiedzi szerszych, jak i w od-
niesieniu do zachodzacych w nich samych zaleznosci. Pojedyncze stowo
rozumiane jest w obrgbie zwigzkow wewnatrzzdaniowych, pojedyncze zdanie
w kontekscie wickszego fragmentu. (...) Jednocze$nie obowigzuje przestan-

308 Tbidem, s. 349.
309 Tbidem, s. 43-44.
310 Thidem, s. 43.

3 Tbidem, s. 44.

312 Cf. ibidem.
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ka, ze zadna spojna cato$¢ nie moze zosta¢ zrozumiana bez zrozumienia jej
elementow?"3.

Strategia hermeneutycznej analiz tekstu zaproponowana przez Krystyne Ablewicz
jest wyrazem okreslonej, badawczej postawy wobec tekstu, osadzanej w podejsciu
hermeneutycznym. Pozwala krytycznie przyjrze¢ si¢ tekstowi i swojej pozycji inter-
pretatorki ra. Inspirujac si¢ propozycja Ablewicz i przyjmujac jej uwagi dotyczace
sposobu traktowania tekstu, opracowalem wtasng strategi¢ analizy podrgcznikow
edukacji wczesnoszkolnej, ktorg przedstawiam w kolejnym podrozdziale.

3.5.Strategia badawcza i etapy analizy wizerunkow kobiecosci
i meskosci w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej

Pierwszy etap mojej strategii badawczej, podobnie jak w propozycji Krystyny
Ablewicz przedstawionej w poprzednim podrozdziale, polega na lekturze literatury
przedmiotu zwigzanej z podjeta problematyka badawcza, a takze przeanalizowa-
niem raportéw pokrewnych tematycznie badan prowadzonych przez inne nych ba-
daczki czy. Dokonany przeze mnie przeglad literaturowy dotyczy zarowno kwestii
zwigzanych z podrgcznikiem szkolnym i jego funkcjonowaniem w rzeczywistosci
edukacyjnej wraz z catym kontekstem polityczno-prawnym, jak i zagadnien z dzie-
dziny pedagogiki rodzaju oraz problematyki kobiecosci i meskosci w kontekstach
edukacyjnych. Jego rezultatem sg pierwsze dwa rozdziaty tej monografii. Jednak
sam efekt w postaci rozwazan wiaczonych do monografii, to nie jedyny skutek za-
poznania si¢ z literaturg przedmiotu. Uwazna, wielozrédtowa lektura przyczynita sig
takze do ustrukturyzowania moich pogladow i przekonan, wykorzystanych w trakcie
hermeneutycznej analizy tekstu podrgcznikéw szkolnych. Na tym etapie powstaly tez
te elementy konceptualizacji badania, ktore maja umocowanie w teorii.

Drugi etap mojej strategii polega na wielokrotnej, powtarzajacej si¢ lekturze
wybranych podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej. Badanie ich tresci w podejsciu
hermeneutycznym musi uwzgledniac proby wielokrotnego odczytywania znaczen i do-
strzegania nowych szczegotow pod wptywem osigganych rezultatow analizy tekstu.

Wstepne zapoznanie si¢ z trescig ksigzek szkolnych wykorzystuje do sproble-
matyzowania badania, a wigc sformutowania gtdwnego problemu badawczego oraz
problemow szczegotowych. Kolejne podejscie do lektury zwiazane jest z koniecz-
noscig realizacji pierwszego ze sformutowanych celow badania, a wigc wytonieniem
kategorii wizerunku kobieco$ci i mgskosci w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej,
a nastepne z probg znalezienia odpowiedzi na sformutowane problemy badawcze.
W tym kroku lekture podrecznikow tacze z procesem rejestrowania materialu w formie
cyfrowych kopii. Digitalizacji zawarto$ci podrecznikow towarzyszg wigc proby for-
mulowania wstepnego sposobu rozumienia badanego tekstu. W tym miejscu z jedne;j
strony mozna uzyskac bardzo wiele ciekawych intuicji, ktorych wartoscia jest §wiezo$¢

33 Tbidem.
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spojrzenia na analizowany material, ale z drugiej warto zachowac ostrozno$¢ i nie
przywiazywac si¢ do poczatkowych wynikow analizy, ktore, co charakterystyczne
dla hermeneutycznej dyferencji, moga ulec zmianie pod wptywem kolejnych podejs¢
do lektury podrecznika. Wskazana jest wigc postawa jednoczesnego zaangazowania
w analize i zdystansowania do jej wynikow. Pozwoli to uzyskac niezbedne dla dalszej
lektury zbalansowanie migdzy wycigganiem $mialych wnioskow 1 wazna na tym
etapie postawg powsciagliwosci badawczej.

Kolejne podejscia do lektury podrecznikoéw odbywaja sie na podstawie okreslo-
nego porzadku. W moim badaniu analizuje tre$¢ wybranych podrecznikow edukacji
wcezesnoszkolnej zgodnie z kolejnoscig postawionych problemoéw badawczych.
Pierwszy problem szczegdtowy dotyczy elementu wizerunkoéw kobiecosci i mgskosci
zwigzanego z prozografig postaci kobiecych i meskich wystepujacych w analizowa-
nych podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej. Wymaga on uwaznego przyjrzenia si¢
ilustracjom 1 warstwie tekstualnej, co pozwala odpowiedzie¢ na pytanie, jak w analizo-
wanych podrecznikach konstruowane sg wizerunki kobiecosci i mgskosci w aspekcie
charakterystyki zewnetrznej (prozografii) wystepujacych w nich postaci kobiecych
i meskich. Prozografia jest jednak sprzegnigta z charakterystyka wewnetrzng. Jak
wspominam w podrozdziale 4.1, wyodrebnienie prozografii i etopei ma charakter
formalny. Trudno bowiem, w przypadku bohaterek 6w fikcyjnych oddzieli¢ ich wy-
glad od charakteru. Bardzo czgsto cechy zewnetrzne stuzg wregez podkresleniu cech
wewngetrznych. Lektura tre$ci podrecznikow skoncentrowana na aspekcie prozografii
bohaterek i bohateréw moze wigc zosta¢ wykorzystana do formutowaniu wstepnych
odpowiedzi na pytanie badawcze zwigzane z wizerunkami kobieco$ci 1 meskosci
w aspekcie charakterystyki wewngtrznej (etopei) wystepujacych w nich postaci ko-
biecych i me¢skich. Nastepne zetknigcie si¢ z analizowanym materiatem moze stuzy¢
ich zweryfikowaniu. Postgpujace po sobie podejscia do lektury podrecznikow stuza
probie odpowiedzi na kolejne pytania badawcze o to, jak konstruowane sa wizerunki
kobiecosci 1 meskosci w aspekceie relacji rodzajowych miedzy bohaterkami rami
podrecznikow oraz w aspekcie relacji rodzajowych na ptaszczyznie leksykalnej i gra-
matycznej. Etap lektury, ktory wykorzystuje do sformutowania odpowiedzi na pytania
o to jak konstruowane sg wizerunki kobiecosci i mg¢skosci w aspekcie relacji rodza-
jowych uwzglednia wigc, oprocz analizy semantycznej relacji migdzy bohaterkami
i bohaterami podrecznikow, takze analize formy w jakiej przekazywana jest tresc.
Relacje rodzajowe uwidaczniajg si¢ bowiem takze w aspekcie jezykowym. Na tym
etapie odnosze si¢ wiec do ptaszczyzny leksykalnej oraz gramatycznej czytanego
tekstu, zwracajac uwage na asymetrie rodzajowe, stanowigce wazne zrodto wiedzy
o relacyjnym aspekcie wizerunkow kobieco$ci i meskosci.

Ostatnim punktem analizy, bedgcym jednoczesnie realizacja celu praktycznego
zwigzanego z budowa narzgdzia do analizy podrecznikow edukacji wczesnoszkol-
nej pod katem realizowania zasady sprawiedliwosci rodzajowej, jest odwotanie si¢
do pytan stawianych w trakcie kolejno nastepujacej po sobie lektury wskazanych
ksigzek szkolnych. Pomocne sg tutaj nie tylko sformutowane na poczatku problemy
badawcze, ale takze pytania, ktore spontanicznie pojawiajg si¢ w kontakcie z anali-
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zowanym materiatem. Krok ostatni wigze si¢ wiec z koniecznoscig powrotu do tych
momentow lektury, ktore pobudzity mnie do stawiania pytan, a nastgpnie do wyko-
rzystania ich w konstruowaniu wlasnego narzedzia. Jest on tym samym finalnym
spojrzeniem na analizowane podreczniki z wykorzystaniem catej wiedzy, ktora
powstata w trakcie badania. Dzieki temu realizacja celu praktycznego nie opierata
si¢ jedynie na przegladzie literaturowym, a w znacznej mierze na przeprowadzonej
przeze mnie analizie hermeneutycznej. Na ostateczny ksztalt narzedzia wpltywaja
takze, uzywane przeze mnie podczas opracowania kategorii wizerunkow kobieco$ci
i meskosci w podrecznikach edukacji wezesnoszkolenj, pryzmaty rodzaju. Nie sa one
neutralne poznawczo, poniewaz odnoszg si¢ do rzeczywistosci spotecznej, ktora nie
jest oparta na roéwnosci ptci. W mojej ocenie przyczynia si¢ to do ich wartosci jako
kategorii, ktore wykorzysta¢ mozna w realnej ocenie ksigzek szkolnych z perspektywy
sprawiedliwo$ci rodzajowej. Budowanie koncepcji badawczych oraz narzedzi analizy
opartych na kategoriach neutralnych w opisie relacji rodzajowych bytoby dziataniem
o charakterze pozornym. Zaktadatoby fatszywie, ze androcentryzm jest zjawskiem,
ktore w spoteczenstwach zachodnich wspotwystepuje z feminocentryzmem. Omo-
wione przeze mnie badania, obok wielu innych, wskazuja jednak co$ przeciwnego.
Uwazam wigc, ze uzywane przeze mnie pryzmaty rodzaju zaproponowane przez
Sandr¢ Bem sg kategoriami, ktore w sposob adekwantny odnoszg si¢ do rodzajowo
asymetrycznej rzeczywisto$ci spotecznej, dzigki czemu sg dla mnie uzyteczne w re-
alizacji postawionych celow badania.

Aby odnie$¢ obrang strategi¢ analizy do tego, jak konstruowane sa wizerunki ko-
biecosci i meskosci w roznych warstwach tekstu ksigzki szkolnej, positkuje si¢ rycing,
na ktérej umiescitem interesujgce mnie badawczo kategorie. Rycina przedstawia cztery
glowne kategorie analityczne bedace elementami sktadajagcymi si¢ na przedmiot ba-
dania: prozografig, etopej¢ oraz relacje rodzajowe (migdzy zréznicowanymi ptciowo
postaciami oraz na plaszczyznie leksykalnej i gramatycznej). Sa one przydzielone
do trzech ptaszczyzn analitycznych: semantycznej, leksykalnej i gramatycznej, ktore
przynaleza odpowiednio do wymiaru ikonicznego i jezykowego tekstu. Ptaszczyzna
semantyczna dotyczy problematyki znaczenia tekstu, odnoszac si¢ zarowno do jego
wymiaru jezykowego, jak i ikonicznego. Tekst pisany i grafika w podrecznikach
edukacji wczesnoszkolnej sa bowiem réwnorzednie waznymi no$nikami znaczen.
Ptaszczyzna leksykalna oraz gramatyczna, co rowniez uwidacznia rycina, odnosi si¢
jedynie do wymiaru jezykowego tekstu. Wynikajace z cech tekstu przyporzadkowa-
nie ma zwigzek z tym, jakie elementu wizerunkow kobiecosci i meskosci bedg mogh
bada¢ na okreslonych ptaszczyznach. Przygladanie si¢ kategorii prozografii i etopei
postaci jest mozliwe na plaszczyznie semantycznej tekstu. Relacje rodzajowe nato-
miast uwidaczniajg si¢ dodatkowo w plaszczyznie leksykalnej i gramatycznej. Relacje
rodzajowe rozumiane jako relacje mi¢dzy postaciami posiadajgcymi okre$lony rodzaj,
podobnie jak etopeja i prozografia, sa mozliwe do zaobserwowania na plaszczyznie
semantycznej. Plaszczyzna leksykalna i gramatyczna pozwala natomiast przyjrze¢ si¢
temu aspektowi relacji rodzajowych, ktory nie jest zwigzany z postaciami wystepu-
jacymi w podrecznikach, ale jest odbiciem relacji migdzy kobiecoscig a meskoscia,

93



manifestujgcymi si¢ w leksyce, pochodzeniu wyrazow, frazeologii oraz gramatyce
jezyka.

PIASZCZYZNA SEMANTY(ZNA

PROZOGRAFIA POSTACI KOBIECYCH IMESKICH

ETOPEJA POSTA(I KOBIECYCH I MESKICH

WYMIAR IKONICZNY TEKSTU

PEASZCZYZNA 1LEKSYKAINA

PEASZCZYZNA GRAMATYCZNA

Rycina 3. Kategorie w odniesieniu do wymiardw tekstu podrgcznika szkolnego (opracowanie wtasne)

Ostatni element strategii stanowi dobor materiatu do badania. Rezultatem pro-
cedury, z ktory korzystam, jest wskazanie podrecznikow edukacji weczesnoszkolnej
wraz z okre$leniem ich roli w poszczegolnych etapach przeprowadzanej analiz her-
meneutycznej. Aby zostal on osiggniety, musi zosta¢ poprzedzony dwoma krokami.
Pierwszym z nich jest zdefiniowanie jednostki analizy odnoszacej si¢ do sformuto-
wanego przedmiotu badan, a drugim ustalenie listy podrgcznikow, z ktérej mozna
dokona¢ wyboru materiatu do analizy.

Pierwszy krok w przyjetym schemacie postepowania obliguje mnie do zdefinio-
wania jednostek analizy, a wigc podrgcznikdw, ktore spetniaja kryteria okreslone
w przedmiocie badania. Jednostka analizy jest dla mnie podregcznik wykorzystywany
na pierwszym etapie edukacyjnym (w klasach I-1II), ktory w podstawie programo-
wej ksztatcenia ogolnego dla szkot podstawowych stanowigcej zatagcznik do Roz-
porzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego
w poszczeg6lnych typach szkor!'* nazwany zostat edukacjg wezesnoszkolng. 1
wrzesnia 2009 jest cezurg wyznaczajaca poczatek interesujagcego mnie w badaniu
okresu. Zamyka si¢ on wraz z koncem roku szkolnego 2016/2017, a wigc 31 sierpnia
2017. Okreslenie tych ram czasowych daje mozliwos¢ wskazania listy podrgcznikow

314 Cf. Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla szkot podstawowych, zatacznik nr 2, [w:] Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot,
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20090040017 [10.04.2016].
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edukacji wezesnoszkolnej, z ktérej bede mogt wskazaé okreslone pozycje w celu
poddania ich analizie jakosciowej. Wymaga to ode mnie odwotania si¢ do oficjal-
nych wykazow ogtaszanych przez Ministra Edukacji Narodowej lub przez podlegte
mu urzedy. Wykaz podrecznikow dopuszczonych do uzytku szkolnego, przezna-
czonych do ksztalcenia ogdlnego dla szkot podstawowych (klasa I-11I, edukacja
wczesnoszkolna), uwzgledniajacych nowa podstawe programowa wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego, zostat opublikowany za posrednictwem
strony internetowej Ministerstwa Edukacji Narodowej*'>. Na ministerialnej stronie
opublikowany zostat rowniez Wykaz podrecznikow dopuszczonych do uzytku szkol-
nego, przeznaczonych do ksztatcenia ogolnego, dostosowanych do wieloletniego
uzytku w poszczegolnych typach szkot, ktore sg stosowane: 1) od roku szkolnego
2015/2016 w klasach I, IT11 IV szkoty podstawowej, w i klasie gimnazjum i w i klasie
szkot ponadgimnazjalnych; 2) od roku szkolnego 2016/2017 w klasach 1111 V szkoty
podstawowej, w II klasie gimnazjum i w II klasie szkot ponadgimnazjalnych?'S.
W badaniu uwzglednie¢ réwniez Wykaz podrecznikow do ksztatcenia ogolnego
opracowanych na zlecenie ministra wtasciwego do spraw oswiaty i wychowania dla
i etapu edukacyjnego (klasy I-11I szkoty podstawowej), zawierajacy tzw. elementarz
ministerialny, poniewaz pozycje z tej listy byty w uzytku szkolnym w interesuja-
cym mnie okresie®'’. Zrealizowanie dwoch opisanych wyzej krokéw umozliwia
mi wskazanie zarowno podrgcznikow, ktore wykorzystane zostaty w procesie
konceptualizacji mojego badania, jak i tych stanowigcych zrodto materiatu, ktory
po przeprowadzeniu analizy hermeneutycznej umozliwia mi odpowiedz na posta-
wione pytania badawcze i realizacj¢ celow badania.

O wyborze materiatu decyduja wigc z jednej strony kryteria zwigzane ze sfor-
mutowany przedmiotem badan, a z drugiej kwestie zwigzane z obranym podej$ciem
badawczym i opracowang strategia badania. Wazng kwestig w podej$ciu hermeneu-
tycznym jest ekonomika procesu badawczego. Jak zauwaza David Silverman, sukces
analizy tekstu zalezy nie od ilo$ci analizowanego materiatu, a od jakosci i szczego-
towosci analizy*'®. Wazne jest dla mnie takze, aby w analizie uwzgledni¢ réznorodne
pozycje, ktore funkcjonowaty w uzytku szkolnym na pierwszym etapie edukacyjnym,
w latach 2009-2017. Daje mi to mozliwo$¢ realizacji celow badania, opierajac si¢
na zréznicowanym materiale.

315 Wykaz podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego, przeznaczonych do ksztatcenia ogol-
nego uwzgledniajacych nowa podstawe programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogoblnego dla wybranego typu szkoty i rodzaju zaje¢ edukacyjnych (Typ szkoty: szkota podstawo-
wa, kl. I-III; Rodzaj zaje¢ edukacyjnych: edukacja wezesnoszkolna), http://men.gov.pl/podreczni-
ki/wykaz_dopuszczone listal.php [5.05.2015].

316 Wykaz podrecznikow dopuszczonych do uzytku szkolnego, przeznaczonych do ksztatcenia ogdl-
nego, dostosowanych do wieloletniego uzytku w poszczegolnych typach szkol, https://podreczniki.
men.gov.pl/dopuszczone_lista3.php [5.05.2015].

317 Wykaz podrecznikow do ksztalcenia ogdlnego opracowanych na zlecenie ministra wlasciwego
do spraw oswiaty i wychowania II etap edukacyjny, klasy I-III szkoty podstawowej, edukacja
wczesnoszkolna), http://men.gov.pl/podreczniki/dopuszczone lista0.php [5.05.2015].

318D, Silverman, Prowadzenie badar jakosciowych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009,
s. 87
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W badaniu wykorzystuje dziewigcdziesiat pozycji podrecznikowych pochodza-
cych z pigciu réznych serii wydawniczych®”®, wydanych w latach 2009-2016: Ucze
si¢ z Ekoludkiem, Tropiciele, Wesota Szkota i Przyjaciele, Razem w szkole oraz Seria
elementarzy MEN (Nasz elementarz i Nasza klasa). Wybrane podreczniki przezna-
czone s3 dla uczennic niow wszystkich poziomoéw edukacji wezesnoszkolnej: klasy
pierwszej, drugiej i trzeciej. W celu konceptualizacji badania oraz wylonienia kate-
gorii wizerunku kobiecosci i meskosci w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej
wykorzystuje trzydziesci dwa podreczniki z serii Tropiciele, cztery podreczniki
z serii Ucze si¢ z Ekoludkiem, dwadziescia cztery pozycje w serii podrecznikow
ministerialnych, siedemnascie ksigzek szkolnych z serii Wesota Szkota i Przyjaciele,
oraz czternascie z serii Razem w szkole. Lektura wymienionych ksigzek szkolnych
ma pozwoli¢ mi na uszczegélowienie elementow sktadowych wizerunkow kobieco-
$ci i meskosci w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej, poprzez wyodrebnienie
z tekstu okreslonych podkategorii, ktére stuzy¢ beda nastgpnie do hermeneutycznej
analizy podrecznikow, majacej na celu znalezienie odpowiedzi na postawione proble-
my badawcze. Na tym etapie badania korzystam z dwudziestu jeden pozycji sposroéd
dziewigcdziesieciu wskazanych powyzej. Sa one rowniez zrodtem zaprezentowanych
egzemplifikacji przeprowadzonej analizy hermeneutycznej. Dokonany przeze mnie
wybor uwzglednia pozycje pochodzace ze wszystkich pigciu serii wydawniczych, co
pozwala mi na realizacj¢ celow badania, opierajac si¢ na zréznicowanym materiat.
Majgc réwniez na uwadze, ze podreczniki edukacji wezesnoszkolnej w zaleznosci od
rodzaju prezentowanych tresci przedstawia¢ moga inne aspekty wizerunkow kobie-
cosci 1 meskosci, w swoim wyborze uwzgledniam pozycje dedykowane cato$ciowo
ksztalceniu zintegrowanemu, badz tez wydane odrebnie jako podrgczniki uzywane
w edukacji matematycznej, przyrodniczej i informatycznej. W ten sposob do szczego-
towej analizy hermeneutycznej wykorzystuje osiem podrgcznikow z serii Tropiciele,
dwa podreczniki z serii Ucze si¢ z Ekoludkiem, trzy pozycje z serii podrgcznikow
ministerialnych (Nasz elementarz i Nasza szkota), dwa podreczniki z serii Razem
w szkole 1 sze$¢ ksigzek szkolnych z serii Wesola Szkota i Przyjaciele.

319 Wykaz wszystkich podrecznikdéw wraz z ich danymi bibliograficznymi wyszczegdlniony jest w bi-
bliografii.
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Rozdzial IV.

Konstruowanie wizerunkow kobiecosci i meskosci

w podrecznikach edukacji wczesnoszkolnej — od analizy
hermeneutycznej do projektu narzedzia analizy ksiazek
szkolnych wczesnej edukacji w kontekscie sprawiedliwosci
rodzajowej

Omowienie wynikow badania jest etapem stanowigcym ukoronowanie catego
procesu badawczego. W rozdziale tym prezentuje wiec wyniki hermeneutycznej ana-
lizy podrecznikow edukaciji wezesnoszkolnej i jej rezultaty zwigzane z nakreslonymi
w poprzednim rozdziale celami badania.

W podrozdziale 4.1. omawiam wyniki hermeneutycznej analizy dziewigédziesieciu
ksigzek szkolnych, ktorej celem byto wylonienie kategorii wizerunkow kobiecosci
i meskosci z podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej. Skutkiem jego realizacji jest
wyodrebnienie podstawowych kategorii sktadajacych si¢ na wizerunki kobiecosci
i mgskosci w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej. Sg nimi: prozografia i etopeja
(awigc charakterystyka zewnetrzna i wewngtrzna postaci pojawiajacych sie podrecz-
nikach), a takze: relacje rodzajowe mie¢dzy postaciami kobiecymi i meskimi oraz
relacje rodzajowe w ptaszczyznie leksykalnej i gramatycznej. Dzigki hermeneutycz-
nej lekturze ksiazek szkolnych mozliwy jest poglebiony opis tych kategorii poprzez
wyodrebnienie subkategorii zanurzonych w specyfice tresci i formy podrgcznika
edukacji wczesnoszkolne;.

Podrozdziat 4.2. poswigcam z kolei zaprezentowaniu wynikéw analiz zwigzanych
ze sformutowanym glownym pytaniem badawczym. W tym celu odnosze si¢ do pro-
blemow szczegotowych, ktore dotycza kolejnych aspektow wizerunkdéw kobiecosci
1 meskosci, a wige prozografii i etopei postaci kobiecych 1 meskich, relacji migdzy
podrecznikowymi bohaterkami a bohaterami oraz relacji migdzy kobiecos$cig a mesko-
Scig w ptaszczyznie jezykowej. Uzyskane wyniki oparte sg na analizie podrgcznikow
z pigciu réznych serii wydawniczych (Tropiciele, Nasza klasa i Nasza szkota (seria
MEN), Ucze si¢ z Ekoludkiem, Razem w szkole oraz Wesola Szkota i Przyjaciele),
moim celem jednak nie jest dokonanie poréwnania sposobow konstruowania wize-
runkéw kobiecosci i meskosci w poszezegolnych seriach, ale wykorzystanie tego
zréznicowanego pod wzgledem zawartosci materiatu w sformutowaniu odpowiedzi
na pytanie: Jak skonstruowane sg wizerunki kobiecosci i mgskos$ci w wybranych pod-
recznikach edukacji wezesnoszkolnej dopuszczonych do uzytku szkolnego w latach
2009-2017? Za istotne uwazam takze to, aby omawiajgc zidentyfikowane w materiale
sposoby konstruowania wizerunkow, zobrazowaé je najwazniejszymi przyktadami
pochodzacymi z analizowanych ksigzek szkolnych.
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4.1. Kategoria wizerunkow kobiecos$ci i me¢skosci w podrecznikach
edukacji wczesnoszkolnej jako rezultat hermeneutycznej
analizy wybranych ksigzek szkolnych

Wylonienie kategorii wizerunkow kobiecos$ci i meskosci w podrecznikach edukacii
weczesnoszkolnej zwigzane jest z postawionym przeze mnie celem teoretycznym badania.
Obrana przeze mnie strategia analizy realizowana w ramach podejscia hermeneutycznego
pozwala mi, opierajac si¢ na literaturze przedmiotu oraz lekturze wskazanych podrecz-
nikow edukacji wezesnoszkolnej, na wytonienie podstawowych kategorii analizy, ktore
prezentuje na rycinie w podrozdziale 3.4. Analiza dziewigédziesieciu podrecznikdw
z serii Tropiciele, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Razem w szkole, Wesota Szkota i Przyjaciele
oraz podrgcznikéw ministerialnych (Nasz elementarz i Nasza szkota) prowadzona z wy-
korzystaniem tych kategorii daje mi mozliwos$¢ wylonienia subkategorii stanowigcych
ich uszczegotowienie 1 bedacych podstawa do poszukiwania odpowiedzi na problemy
badawcze oraz stworzenia narzedzia do analizy podrecznikow szkolnych edukacji weze-
snoszkolnej w kontekscie oceny sprawiedliwosci rodzajowej. Podstawowe, wylonione
przeze mnie kategorie analityczne, stanowiace jednoczes$nie baz¢ sformutowanych
probleméw badawczych to: prozografia, etopeja’® oraz relacje rodzajowe (migdzy
zréznicowanymi ptciowo postaciami oraz na plaszczyznie leksykalnej i gramatycznej).
Wylonione przeze mnie podkategorie zawartem w tabeli 1.

4.2. Wizerunki kobiecosci i me¢skosci w podrecznikach edukacji
wczesnoszkolnej — wyniki analizy hermeneutycznej
wybranych ksiazek szkolnych

Realizacja postawionego przeze mnie celu poznawczego zwigzana jest z dzia-
faniami badawczymi zmierzajacymi do poznania tego, jak skonstruowane sg wize-
runki kobiecosci i megskosci w wybranych podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej
dopuszczonych do uzytku szkolnego w latach 2009-2017. Dzialania te zwigzane sg
takze z szukaniem odpowiedzi na postawione przeze mnie gtdowne i szczegdlowe
pytania badawcze. Proces ten wymaga ode mnie wykorzystania takich kategorii
opisu, ktore pozwolityby mi odnies¢ si¢ do tresci analizowanych podrecznikow
z wykorzystaniem perspektywy sprawiedliwo$ci rodzajowej. W tym celu postuzytem

320 Wspomniany przeze mnie wczesniej podziat charakterystyki na bezposrednia i posrednig znalazt
swoje odbicie w wyodrebnionych podczas hermeneutycznej analizy podrgcznikéw subkategorii
etopei. Subkategorie takie jak: cechy charakteru postaci w relacji innych oraz dziatania i aktyw-
no$ci podejmowane przez postaci i obserwowalne przejawy zycia wewngtrznego postaci mozna
okresli¢ jako etopeje posrednig (przy czym drugg i trzecig kategori¢ uznaj¢ za pozastowna, obra-
zowg formg ekfrazy), a cechy charakteru postaci w relacji wlasnej — etopeja bezposrednig. Warto
zaznaczy¢ ze u Heinricha Lausberga mianem etopei mozna okresli¢ jedynie etopeje bezposrednia,
natomiast to, co okreslam jako etopej¢ posrednig jest u niego opisem (descriptio) (cf. idem, Retory-
ka literacka. Podstawy wiedzy o literaturze, Wydawnictwo Homini, Bydgoszcz 2002, s. 572-573).
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si¢ pryzmatami rodzaju: androcentryzmem i polaryzacja rodzajéw??'. Sandra Bem
uwaza, ze sg one, obok esencjalizmu biologicznego, filarami, na ktérych opiera si¢
struktura relacji migdzy ptciami we wspotczesnych spoteczenstwach zachodnich®?.
Polaryzacja rodzajow ustanawia granice miedzy meskoscig a kobiecoscig, naiwny
esencjalizm biologiczny legitymizuje ja 1 umiejscawia rdznic¢ ptciowg w biologii
cztowieka, a androcentryzm warto$ciuje pozytywniej jedna z pici, traktujac meskos¢
jako nadrzedna wobec kobiecosci.

si¢ na dychotomii meskie — zenskie. Jak pisze Bem:

(...) nie chodzi o prymitywne spostrzezenie, ze m¢zczyzni w zasadniczy sposob
roznig si¢ od kobiet, ale o bardziej subtelne i podstepne uzycie tej roznicy jako
naczelnej zasady organizujacej zycie spoteczne w danej kulturze. Nie dotyczy
to faktu, ze m¢zczyzni i kobiety postrzegani sa jako istoty odmienne, ale ze r6z-
nica pomi¢dzy kobietami i m¢zczyznami naktada si¢ na tak wiele aspektow
zycia spolecznego, iz powstaje nierozerwalny zwigzek kulturowy pomigdzy
plcia i dostownie kazdym innym aspektem Zycia, tacznie ze stylem ubierania
sig, rolami spolecznymi, a nawet sposobami wyrazania emocji i dos§wiadczania
podniet seksualnych.’?

Polaryzacja rodzajow jest konstruktem, ktory organizuje zycie spoteczne, opierajac

Wszelkie cechy, ktore sa kulturowo przypisywane ptci meskiej, stanowig tu wigc

spolaryzowany, przeciwstawny zespol cech przypisanych plci zenskiej. Co ciekawe,
polaryzacja rodzajow przybiera w spoteczenstwach patriarchalnych forme niepod-
wazalnych prawd czy swoistego rodzaju mitu organizujacego relacje miedzyludzkie.
Agnieszka Gromkowska-Melosik za przyktad polaryzacji ptciowej podaje tzw. po-
dwojny standard moralny stosowany wobec kobiet i m¢zczyzn. Pisze ona:

Jesli przywolamy obraz pijanej mtodej kobiety i pijanego mtodego me¢zczyzny
wracajacych do domu nad ranem, nasz osad tych dwoch sytuacji nie bedzie
podobny. Jest to zwigzane z odmiennym postrzeganiem w naszej kulturze nad-
uzywania alkoholu przez obie picie. Pijana kobieta nigdy nie bedzie traktowana
w tak pobtazliwy sposob jak mezczyzna®>,

Wzory myslenia i dzialania, ktore okresli¢ mozna jako polaryzacja rodzajow,

przyjmuja forme heurystyk zakotwiczonych i wtornie decydujg o naszym postrzega-
niu rzeczywistosci i dziataniu w §wiecie (takze dziataniu o charakterze edukacjnym).

Nancy Fraser, odnoszac si¢ do tej kwestii, pisze:

(...) gtowna cecha niesprawiedliwosci genderowej jest androcentryzm, czyli
zinstytucjonalizowany wzorzec wartosci kulturowej, ktory uprzywilejowuje

321
322
323

324

Cf. S.L. Bem, Meskosé¢. Kobiecosé. O roznicach wynikajgcych z ptci, GWP, Gdansk 2000, s. 16.
Cf. ibidem, s. 16.

Ibidem, s. 16.

A. Gromkowska-Melosik, Pedagogika rodzaju..., op. cit., s. 204

Androcentryzm z kolei to pryzmat, ktory odnosi si¢ do uprzywilejowania me¢zczyzn.
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cechy kojarzone z megskoscia, dewaluujac jednoczes$nie wszystko, co kodo-
wane jest jako ,.kobiece”, gtdéwnie — ale nie tylko — kobiety. (...) w rezultacie
kobiety cierpia z powodu uwarunkowanej genderowo podrzednosci statusu
spotecznego®.

Tym samym androcentryzm mozna traktowac jako fundament spoteczenstw pa-
triarchalnych?. Jak zaznacza Bem, jest to stawianie pierwiastka meskiego w centrum
uwagi, przy czym, jak pisze badaczka:

Nie chodzi tu tylko o historycznie uwarunkowane postrzeganie me¢zczyzn jako
istot z natury swej lepszych czy wyzszych od kobiet, ale o bardziej zwodni-
cze podtrzymywanie owego pogladu — o definiowanie me¢zczyzn i mgskiego
doswiadczenia jako neutralnej normy lub standardu, a kobiet i kobiecego
doswiadczenia jako naznaczonego picig odchylenia od tej normy. Nie chodzi
wigc o traktowanie mezczyzny jako istoty wyzszej, a kobiety jako istory gorszej
czy posledniejszej, ale o traktowanie me¢zczyzn jako istoty ludzkiej, a kobiety
— jako ,,innej™?.

Kategoria ta odnosi si¢ wigc do sytuacji spotecznych, w ktorych meskosé stanowi
normg¢ identyfikowang jako naturalng. Norma ta niesie za sobg traktowanie meskich
standardow myslenia i zachowania jako jako$ciowo lepszych od kobiecych (co
oznacza takze zatozenie, ze sa one odmienne). Kobieco$¢ traktuje si¢ jako swoiste
odchylenie od normy — jest ona wartoSciowana w mniejszym stopniu pozytywnie
badz tez jednoznacznie negatywnie. W konsekwencji androcentryzm prowadzi
do faworyzowania me¢zczyzn i dyskryminacji kobiet, co przyjmuje formy jawne
badz ukryte. Dyskryminacja kobiet w spoteczenstwach androcentrycznych nie musi
opiera¢ si¢ na dyskryminujagcym prawie — w tej plaszczyznie w wielu krajach, w tym
takze w Polsce mamy do czynienia z prawem w znacznym stopniu przestrzegajacym
réwnosci obydwu ptci*?®. W wersji ukrytej przyjmuje ona formy dyskryminacji syste-

325 N. Fraser, Sprawiedliwos¢ spoleczna..., op. cit., s. 38

326 Stwierdzenie, ze niemal cata kultura zachodnia ma charakter meski jest jednym z najwazniejszych
elementow teorii kultury Georga Simmla. Zwraca na to uwage Maciej Ulinski: ,,Znamienne, pod-
kresla Simmel, ze cechy definicyjne cztowieka sa de facto wyabstrahowanymi cechami me¢zczyzny.
Kobiete definiujemy zwykle przez odniesienie do me¢zczyzny, a nie do ogdlniejszej definicji homo
sapiens, co prowadzi nie tylko do definiowania jej poprzez negacje, czyli jakis brak, ale takze
sprawia, ze pewne specyficzne cechy kobiece nie zostaja w ogole uchwycone” (idem, Kobieta
i mezezyzna. Dzieje refleksji filozoficzno-spotecznej, Wydawnictwo Aureus, Krakow 2001, s. 230).

327 S.L. Bem, Meskos¢. Kobiecosé..., op. cit., s. 16.

328 Roéwnouprawnienie w przepisach prawa nie musi i§¢ w parze z rzeczywista rownoscia kobiet i mez-
czyzn w roznych obszarach zycia spotecznego. Jak zauwaza Joanna Ostrouch-Kaminska, odnoszac
si¢ do tego problemu w poprzednim ustroju politycznym: ,,W Polsce po wojnie organy ustawodaw-
cze PRL nie tylko wprowadzity do Konstytucji rownouprawnienie kobiet i mg¢zczyzn, lecz rowniez
zakaz dyskryminacji ze wzgledu na pte¢, podpisujac m.in. w 1955 roku Konwencj¢ o politycznych
prawach kobiet oraz w 1979 r. Konwencj¢ w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji, ra-
tyfikowang w 1982 r. Emancypacja narzucona z gory data kobietom w realnym socjalizmie szeroki
dostep do rynku pracy, takze w nietypowych dla nich zawodach, w wigkszosci jednak gorzej opta-
canych branzach i na nizszych stanowiskach, oraz liberalng ustawe aborcyjng. (...) Aktywizacja
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mowej, ktora przenika wszystkie dziedziny zycia spotecznego — polityke, ekonomig,
edukacje. Przyktadem moze by¢ sytuacja kobiet na rynku pracy, ktéra w porownaniu
do sytuacji m¢zczyzn jest mniej korzystna 1 wiaze si¢ z wickszym bezrobociem,
mniejszymi ptacami na podobnych stanowiskach oraz w nadreprezentacji kobiet
w zawodach niskooptacanych®®.

Esencjalizm biologiczny jest pryzmatem, ktory mozna poréwna¢ do naiwnego
realizmu, wyznawanego przez kazdego cztowieka przed podjeciem refleksji filozo-
ficznej**°. Podobnie tutaj bezrefleksyjnie przyjmuje sig, ze istnieje zespot cech przy-
pisanych kobietom i mezczyznom, ktore wynikaja z ich biologii. Jak zaznacza Bem,
esencjalizm biologiczny jest pryzmatem, ktory racjonalizuje i uzasadnia androcentryzm
i polaryzacj¢ rodzajow, przez uznawanie ich za naturalng i nieukniong konsekwencje
biologicznej natury kobiety i m¢zczyzny?*'. Tak jak polaryzacja rodzajow, esencjalizm
biologiczny ma funkcje¢ petryfikujaca zastang, androcentryczng strukturg spoteczna,
poniewaz wszelkie podwazanie esencjalizmu w takiej formie mogloby oznacza¢ zmiany
w samej strukturze. Petni on wigc czesto w spoteczenstwach rolg aksjomatu, ktorego
podwazanie traktowane jest jako wyraz postawy antyspolecznej i buntowniczej. Andro-
centryczne, spolaryzowane i realizujgce zasady naiwnego esencjalizmu biologicznego,
wizerunki kobiecosci i meskos$ci staja sie punktem odniesienia dla funkcjonowania
ucznennic i ucznidéw w swoich rolach plciowych. Sg one takze no$nikami krzywdza-
cych stereotypoéw dotyczacych meskosci i kobiecosci, ktore wptywaja na zycie szkolne
i pozaszkolne dziewczynek i chtopcow, a w przysztosci kobiet i mgzczyzn.

Efektem wykorzystania opisanych wyzej polaryzacji rodzajow i androcentryzmu
jako pryzmatow, przez ktére moglem spojrze¢ na wyodrgbniong przeze mnie i zapre-
zentowana w poprzednim podrozdziale kategori¢ wizerunkow kobiecosci i meskosci, sg
matryce, ktore prezentujg sposoby konstruowania tych wizerunkow w poszczegolnych,
wyszczegolnionych w tabeli aspektach. Matryce te zawierajg zarowno niesprawiedli-
we sposoby konstruowania wizerunkow oparte na spolaryzowaniu rodzajowym oraz
meskocentryzmie, jak i sprawiedliwe/neutralne rodzajowo, a wigc te, ktore u swoich
podstaw maja ich przeciwienstwa — zréznicowanie cech postaci nienoszace znamion

zawodowa nie wniosta do wzoru polskiej kobiety orientacji na sukces, wiary we wlasne mozliwosci
i partnerskiej relacji w $rodowisku rodzinnym. Wprowadzenie specjalnych praw dla pracujacych
matek wzmocnito podziatl na role kobiece i meskie oraz zwickszyto podwdjne obcigzenie kobiet
praca zawodowa i obowigzkami domowymi” (eadem, Nieuchwytne. Relacje matek i cérek w co-
dziennosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2004, s. 19). Cho¢ nie
mozna nie dostrzega¢ normotworczej roli rownosciowych przepisdéw prawnych, to jednak same
prawo nie wystarczy, aby zmiana spoteczna byta rzeczywista, gleboka i trwata. Pokazujg to zaréw-
no doswiadczenia historycznie, jak i analizy dotyczace wspotczesnych spoteczenstw zachodnich.
Cf. Kobiety i mezczyzni na rynku pracy, Raport Gtownego Urzedu Statystycznego, Warszawa
2012, http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/f kobiety i mezczyzni na rynku pracy 2012.pdf
[21.04.2015].

Naiwny realizm glosi, ze ,,same rzeczy materialne dostgpne sg spostrzezeniu oraz, ze przedmiotom
fizycznym (materialnym) przystuguja obiektywnie wszystkie wlasno$ci spostrzegane” (M. Hempo-
linski, Filozofia wspélczesna. Wprowadzenie do zagadnien i kierunkow, Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1989, s. 456).

31 Cf. S.L. Bem, Meskos¢. Kobiecosé..., op. cit., s. 16.
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polaryzacji oraz réwnos¢ (symetri¢) migdzy kobiecoscia a meskoscig. W tabeli 2. pre-
zentuje rezultat moich dzialan badawczych w postaci czterech matryc odnoszacychsie
do kolejnych elementow wizerunkdw: prozografii, etopeii, relacji rodzajowych miedzy
postaciami i relacji miedzy kobiecoscig a meskoscia w aspekcie jezykowym.
Kolejnym krokiem po wyodrgbnieniu sposobow konstruowania wizerunkow
kobiecosci i meskosci w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej, ktore zaprezento-
watem w powyzszych matrycach. jest odniesienie si¢ do sformutowanych problemow
badawczych. Odpowiadajac na pytania, jak konstruowane sg wizerunki kobiecosci
i meskos$ci w aspekcie prozografii podrecznikowych postaci kobiecych i meskich, ich
etopei, relacji migdzy nimi oraz relacji miedzy kobiecoscig a meskoscig w aspekcie
jezykowym, odnoszg si¢ do zidentyfikowanych przeze mnie podczas analizy sposobow
konstruowania wizerunkow wyszczegdlnionych w matrycach. W tej czesci odwoluje sie
takze, positkujac si¢ przyktadami zaczerpnigtymi z analizowanego materiatu, do tych
sposobow konstruowania wizerunkow kobiecos$ci 1 mgskosci, ktore miaty szczegdlne
znaczenie w kolejnych krokach procesu analizy, zwigzanych z konstruowaniem na-
rzedzia do analizy podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej w kontekscie oceny spra-
wiedliwosci rodzajowej prezentowanych w nich wizerunkow kobiecosci 1 mgskosci,
a takze formutowaniem zalecen dla autorek row irecenezetek tow mogacych pomoc
im w pracy nad bardziej sprawiedliwym podrecznikiem edukacji wczesnoszkolne;.
Prezentacja egzemplifikacji zréznicowanych sposobow konstruowania wizerunkow
kobiecosci i meskosci pozwala mi rowniez na pokazanie tych fragmentow analizowa-
nego materiatu, ktore zdecydowaty o zakwalifikowaniu danego aspektu wizerunkow
jako niesprawiedliwego badz sprawiedliwego/neutralnego rodzajowo.
Formutujac odpowiedz na pytanie: ,,Jak konstruowane sa wizerunki kobiecosci
i mesko$ci w wybranych podrecznikach edukacji wczesnoszkolnej w aspekcie
prozografii wystepujacych w nich postaci kobiecych i meskich?”, moge wskazac,
ze zidentyfikowane w materiale sposoby ich konstruowania sg zardbwno niesprawie-
dliwe, jak i sprawiedliwe/neutralne rodzajowo. W sposob niesprawiedliwy rodzajowo
sa one konstruowane na podstawie:
— spolaryzowanych rodzajowo sylwetek postaci kobiecych i meskich;
— spolaryzowanego rodzajowo wzrostu postaci kobiecych i meskich;
— spolaryzowanego rodzajowo sposobu prezentowania strojow, elementow garde-
roby, dodatkow do garderoby i 0zdob wlosow postaci kobiecych i meskich;
— spolaryzowanej rodzajowo kolorystyki ubran postaci kobiecych i meskich;
— spolaryzowanych rodzajowo sposobow prezentowania uczesania (utozenia wlosow
lub ich $cigcia) postaci kobiecych i meskich;
— androcentrycznego prezentowania postaci schematycznych, faworyzujacego posta-
ci meskie poprzez ich zawyzong reprezentacj¢ w stosunku do postaci kobiecych.
W sposéb sprawiedliwy/neutralny rodzajowo sa one z kolei konstruowane
na podstawie:
— prezentowania wzrostu i sylwetek postaci kobiecych i meskich w sposob zréz-
nicowany, ale nienoszacy znamion polaryzacji rodzajowej, ktory nie faworyzuje
sylwetek meskich i nie deprecjonuje sylwetek postaci kobiecych;
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— prezentowania rysow twarzy postaci kobiecych i meskich w sposob zroznicowany,
ale nienoszgcy znamion polaryzacji rodzajowej, ktory nie faworyzuje ryséw twarzy
postaci meskich i nie deprecjonuje rysow twarzy postaci kobiecych;

— prezentowania garderoby i 0zdob wloséw postaci kobiecych i meskich w sposob
zroznicowany, ale nienoszacy znamion polaryzacji rodzajowej, ktory nie fawory-
zuje postaci meskich i nie deprecjonuje postaci kobiecych;

— prezentowania kolorystyki ubran postaci kobiecych i meskich w sposob zrézni-
cowany, ale nienoszacy znamion polaryzacji rodzajowej; ktory nie faworyzuje
postaci meskich i nie deprecjonuje postaci kobiecych;

— prezentowania uczesania (ulozenia wlosow lub ich Scigcia) postaci kobiecych
i meskich w sposob, ktory nie faworyzuje postaci meskich i nie deprecjonuje
postaci kobiecych;

Polaryzacja rodzajow w badanych podrecznikach dotyczy tych elementow wy-
gladu zewnetrznego, ktore stuzg podkreslaniu roznicy ptciowej. Przejawia si¢ takze
w réznicowaniu plci postaci z wykorzystaniem spolaryzowanych cechy wygladu
zewnetrznego, w taki sposob, aby okreslone cechy wskazywaty jednoznacznie
na pte¢ zenska badz meska. Jak wskazuje powyzej, w aspekcie cech morfologicznych
i wygladu zewnetrznego statych lub wzglednie statych, w analizowanych podrecz-
nikach zidentyfikowa¢ mozna spolaryzowane sylwetki 1 wzrost postaci kobiecych
i meskich. Analizowany materiat dostarcza licznych przyktadoéw polaryzacji rodza-
jowej na wskazanym polu. [lustracja 1. pokazuje typowy sposob prezentowania cech
morfologicznych i wygladu zewngtrznego postaci, ktory wykorzystuje polaryzacje
rodzajow do podkreslania dymorfizmu rodzajowego:
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Tabela 1. Kategoria wizerunkow kobiecosci 1 meskosci w podrecznikach edukacji

wczesnoszkolnej (opracowanie wlasne)

PROZOGRAFIA

CECHY MORFOLOGICZNE i WYGLADU

ZEWNETRZNEGO STALE LUB WZGLEDNIE

STALE

= budowa ciala

* budowa ciata postaci kobiecych

— sylwetka

— wazrost

* budowa ciata postaci me¢skich

— sylwetka

— wazrost

= rysy twarzy

* rysy twarzy postaci kobiecych

* rysy twarzy postaci m¢skich

= postaci schematyczne

* postaci symbolizujace organizm ludzki

— kobiece postaci symbolizujace organizm ludz-
ki

— mgskie postaci symbolizujace organizm ludzki

* postaci reprezentujace wigksze grupy (naro-
dowe, kulturowe, etniczne)

— postaci kobiece reprezentujace wigksze grupy
(narodowe, kulturowe, etniczne)

— postaci m¢skie reprezentujace wigksze grupy
(narodowe, kulturowe, etniczne)

ZMIENNE CECHY WYGLADU ZEWNETRZ-
NEGO

= sposob ubierania si¢

* sposob ubierania si¢ postaci kobiecych
— czgsci garderoby

— kolorystyka

— dodatki

— stroje na szczegolne okazje

* sposob ubierania si¢ postaci meskich
— czgsci garderoby

— kolorystyka

— dodatki

— stroje na szczegolne okazje

= fryzury

¢ fryzury postaci kobiecych

— uczesanie, utozenie, $cigcie

— ozdoby wlosow

¢ fryzury postaci m¢skich

— uczesanie, utozenie, $cigcie

— ozdoby wlosow
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ETOPEJA

OBSERWOWALNE PRZEJAWY ZYCIA WE-

WNETRZNEGO POSTACI

= mimika wyrazajaca stany emocjonalne

* mimika wyrazajgca stany emocjonalne postaci
kobiecych

— mimika wyrazajaca emocje pozytywne

— mimika wyrazajaca emocje negatywne

* mimika wyrazajgca stany emocjonalne postaci
meskich

— mimika wyrazajaca emocje pozytywne

— mimika wyrazajaca emocje negatywne

= Postawy ciala wyrazajaca stany emocjonalne

* postawy ciata wyrazajaca stany emocjonalne
postaci kobiecych

— postawy ciala wyrazajace emocje pozytywne

— postawy ciala wyrazajace emocje negatywne

* postawy ciata wyrazajaca stany emocjonalne
postaci m¢skich

— postawy ciala wyrazajace emocje pozytywne

— postawy ciala wyrazajace emocje negatywne

CECHY POSTACI w RELACJT WLASNE] i

INNYCH

= cechy charakteru postaci w relacji wlasnej

* cechy charakteru w relacji wtasnej postaci
kobiecych

— pozytywne cechy charakteru w relacji wlasnej
postaci kobiecych

— negatywne cechy charakteru w relacji wlasnej
postaci kobiecych

* cechy charakteru w relacji wtasnej postaci
meskich

— pozytywne cechy charakteru w relacji wlasnej
postaci me¢skich

— negatywne cechy charakteru w relacji wlasnej
postaci m¢skich

= cechy charakteru postaci w relacji innych

* cechy charakteru postaci kobiecych relacji
innych

— pozytywne cechy charakteru postaci kobiecych
w relacji innych

— negatywne cechy charakteru postaci kobiecych
w relacji innych

* cechy charakteru w postaci meskich relacji
innych

— pozytywne cechy charakteru postaci mgskich
w relacji innych

— negatywne cechy charakteru postaci mgskich
w relacji innych



RELACJE RODZAJOWE MIEDZY
POSTACIAMI

DZIALANIA i AKTYWNOSCI PODEJMOWA-

NE WSPOLNIE z INNYMI

= dzialania i aktywnosci podejmowane w grupie
réwiesniczej

* dzialania i aktywnos$ci podejmowane wspolnie
przez postaci kobiece w grupach jednoptciowych

— dziatania pomocowe

— aktywnoS$ci zwigzane z hobby, zabawa, spe-
dzaniem wolnego czasu

— aktywno$ci zwigzane z nauka i edukacja

— aktywnoS$ci zwigzane ze sportem i aktywnym
wypoczynkiem

* dziatania i aktywnosci podejmowane wspdlnie
przez postaci meskie w grupach jednoptcio-
wych

— dziatania pomocowe

— aktywnoS$ci zwigzane z hobby, zabawa, spe-
dzaniem wolnego czasu

— aktywno$ci zwigzane z nauka i edukacja

— aktywnoS$ci zwigzane ze sportem i aktywnym
wypoczynkiem

* dziatania i aktywnosci podejmowane wspdlnie
przez postaci kobiece i megskie w grupach
mieszanych ptciowo

— dziatania pomocowe

— aktywnoS$ci zwigzane z hobby, zabawa, spe-
dzaniem wolnego czasu

— aktywnoS$ci zwigzane z nauka i edukacja

— aktywnoS$ci zwigzane ze sportem i aktywnym
wypoczynkiem

= dziatania i aktywno$ci podejmowane w rodzi-
nie

* dziatania i aktywnosci podejmowane wspdlnie
przez postaci zenskie

— dziatania pomocowe

— aktywnoS$ci zwigzane z hobby, zabawa, spe-
dzaniem wolnego czasu

— aktywnoS$ci zwigzane z nauka i edukacja

— aktywnoS$ci zwigzane ze sportem i aktywnym
wypoczynkiem

— dzialania na rzecz gospodarstwa domowego

* dzialania i aktywno$ci podejmowane wspolne
przez postaci meskie

— dziatania pomocowe

— aktywnoS$ci zwigzane z hobby, zabawa, spe-
dzaniem wolnego czasu

— aktywnoS$ci zwigzane z nauka i edukacja

— aktywnoS$ci zwigzane ze sportem i aktywnym
wypoczynkiem

RELACJE RODZAJOWE MIEDZY
KOBIECOSCIA A MESKOSCIA
W PLASZCZYZNIE LEKSYKALNEJ
I GRAMATYCZNEJ

RELACJE RODZAJOWE MIEDZY SLOWAMI

i WARTOSCIOWANIE ZNACZENIA SLOW ZE

WZGLEDU NA RODZAJ

= symetrycznos¢ rodzajowa w relacji miedzy
wyrazami vs. asymetrie rodzajowe w postaci
nadrzg¢dnos$ci znaczeniowej badz relacyjnej
i luk leksykalnych

* symetryczno$¢ rodzajowa w postaci rOwno-
rz¢dno$ci znaczeniowej i relacyjnej

— okreslenia przezroczyste rodzajowo

— okreslenia uwzgledniajace roéwnorze¢dnie ro-
dzaj zensko- i m¢skoosobowy

* asymetrie rodzajowe w postaci nadrzgdnosci
znaczeniowej

— rzeczowniki m¢skoosobowe w znaczeniu
poszerzonym (og6lnym — gatunkowym) —
(rzeczowniki rodzaju meskiego oznaczaja
mezcezyzn 1 posiadaja znaczenie ogdlne, czyli
gatunkowe)

— rzeczowniki zenskoosobowe' w znaczeniu
zawezonym (w referencji szczegodtowej, do-
tyczacej tylko kobiet)

* asymetrie rodzajowe w postaci nadrzgdnosci
relacyjnej

— mgskocentryczne klisze — wyrazy meskooso-
bowe przed zenskoosobowymi w parach nazw

— mgskocentryczne klisze — wyrazy meskooso-
bowe przed zenskoosobowymi we frazeologii
1 przystowiach

— luki leksykalne o charakterze socjolingwi-
stycznym

— luki leksykalne o charakterze morfologicznym

— luki leksykalne o charakterze fonetyczno-mor-
fologicznym

= Warto$ciowanie znaczenia stow

* warto$ciowanie znaczenia stéw niezalezne od
rodzaju

* warto$ciowane znaczenia slow zalezne od
rodzaju

Za M. Karwatowska i J. Szpyrg-Koztowska
(cf. idem, Lingwistyka pici..., op cit., passim)
uzywam okreslenia ,,rzeczownik zenskooso-
bowy”, jako opisujacy rzeczownik w rodzaju
niemgskoosobowym odnoszacy si¢ do kobiet.
Jest to zgodne z przyjeta przez autorki i sto-
sowang przeze mnie strategig unikania jezyka
mgeskocentrycznego.
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DZIALANIA i AKTYWNOSCI PODEIMOWA-
NE PRZEZ POSTACI

=

=

aktywnos$ci zawodowe

aktywnosci zawodowe postaci kobiecych
aktywnosci zawodowe postaci meskich
posiadane przedmioty i aktywnosci podejmo-
wane indywidualnie

posiadane przedmioty i aktywnosci podejmo-
wane przez postaci kobiece indywidualnie
dziatania indywidualne zwigzane z hobby,
zabawa, spedzaniem wolnego czasu

dzialania indywidualne zwigzane nauka i edukacja
dziatania indywidualne zwigzane ze sportem
i aktywnym wypoczynkiem

posiadane przedmioty zwigzane z hobby,
zabawa, spedzaniem wolnego czasu
posiadane przedmioty zwigzane z naukg i edu-
kacja

posiadane przedmioty zwigzane ze sportem
i aktywnym wypoczynkiem

posiadane przedmioty i aktywnosci podejmo-
wane przez postaci meskie indywidualnie
dziatania indywidualne zwigzane z hobby,
zabawa, spedzaniem wolnego czasu

dzialania indywidualne zwigzane nauka i edukacja
dziatania indywidualne zwigzane ze sportem
i aktywnym wypoczynkiem

posiadane przedmioty zwigzane z hobby,
zabawa, spedzaniem wolnego czasu
posiadane przedmioty zwigzane z naukg i edu-
kacja

posiadane przedmioty zwigzane ze sportem
i aktywnym wypoczynkiem

dziatania i aktywnos$ci historycznych lub
realnie zyjacych postaci wystepujacych w pod-
reczniku

dziatania i aktywnosci historycznych lub real-
nie zyjacych postaci kobiecych

dziatania i aktywnosci historycznych lub real-
nie zyjacych postaci meskich

dziatania i aktywnosci postaci fikcyjnych
wystepujacych we fragmentach utworéw
zaczerpnietych ze Zzrodet zewnetrznych
dziatania i aktywnosci kobiecych postaci fikcyj-
nych wystepujacych we fragmentach utworow
zaczerpnigtych ze zrodet zewnetrznych
dziatania i aktywnosci meskich postaci fikeyj-
nych wystepujacych we fragmentach utworow
zaczerpnietych ze Zzrodet zewnetrznych



dziatania na rzecz gospodarstwa domowego
dziatania i aktywno$ci podejmowane wspolnie
przez postaci zenskie i meskie

dziatania pomocowe

dziatania zwigzane z hobby, zabawa, sp¢dza-
niem wolnego czasu

dziatania zwigzane z naukg i edukacja
dziatania zwigzane ze sportem i aktywnym
wypoczynkiem

dziatania na rzecz gospodarstwa domowego

OPINIE 0o RELACJACH MIEDZY POSTACIAMI
= Cechy relacji w opiniach postaci

cechy relacji z postaciami kobiecymi w opi-
niach innych postaci

cechy relacji z postaciami kobiecymi w opi-
niach postaci kobiecych

cechy relacji z postaciami kobiecymi w opi-
niach postaci meskich

cechy relacji z postaciami mgskimi w opiniach
innych postaci

cechy relacji z postaciami meskimi w opi-
niach postaci kobiecych

cechy relacji z postaciami meskimi w opi-
niach postaci meskich

— pozytywnie nacechowane okreslenia i fraze-
ologizmy pochodzacych od stow odnoszacych
si¢ do meskosci

— pejoratywnie nacechowane okreslenia i fraze-
ologizmy pochodzace od stéw odnoszacych si¢
do kobiecosci

RODZAJ a SYSTEM GRAMATYCZNY

= Symetryczno$¢ rodzajowa vs. asymetrie ro-
dzajowe w systemie gramatycznym

* konstrukcje gramatyczne rodzajowo syme-
tryczne

* asymetrie rodzajowe w konstrukcjach grama-
tycznych — rodzajowe zwiazki zgody
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Tabela 2. Sposoby konstruowania wizerunkoéw kobiecosci i meskosci w aspekcie

prozografii postaci (opracowanie wlasne)

NIESPRAWIEDLIWE RODZAJOWO SPOSOBY

KONSTRUOWANIA WIZERUNKOW

W aspekcie cech morfologicznych i wygladu ze-

wngtrznego stalych lub wzglednie stalych

= prezentowanie spolaryzowanych cech budowy
ciata kobiet i mg¢zczyzn:

* prezentowanie spolaryzowanych sylwetek
postaci kobiecych i meskich;

* prezentowanie wzrostu postaci kobiecych
i mgskich w pryzmacie polaryzacji rodzajow.

= prezentowanie cech budowy ciata postaci ko-
biecych i meskich w sposdb androcentryczny:

* prezentowanie sylwetek postaci kobiecych
i mgskich w sposob androcentrycznys;

* prezentowanie wzrostu postaci kobiecych
i mgskich w sposob androcentryczny.

= prezentowanie spolaryzowanych rysow twarzy
postaci kobiecych i meskich

= prezentowanie rysow twarzy w sposob andro-
centryczny

= prezentowanie postaci schematycznych w spo-
sob spolaryzowany

= prezentowanie postaci schematycznych w spo-
s6b androcentryczny

W aspekcie zmiennych cech wygladu zewnetrznego
= prezentowanie sposobOw ubierania si¢ postaci
kobiecych i meskich w sposob spolaryzowany:

* prezentowanie garderoby postaci kobiecych
i mgskich w sposob spolaryzowany;

* prezentowanie kolorystyki ubran postaci ko-
biecych i meskich w sposob spolaryzowany;

» prezentowanie dodatkéw do garderoby postaci
noszonej przez postaci kobiece i mgskie w spo-
s6b spolaryzowany;

*  prezentowanie strojow noszonych przez postaci
kobiece i meskie na specjalne okazje w spo-
sob spolaryzowany.

= prezentowanie sposoboéw ubierania si¢ postaci
kobiecych i meskich w sposob androcentryczny:

* prezentowanie garderoby postaci kobiecych
i mgskich w sposob androcentrycznys;

* prezentowanie kolorystyki ubran postaci ko-
biecych i meskich w sposdb androcentryczny;

» prezentowanie dodatkéw do garderoby postaci
noszonej przez postaci kobiece i mgskie w spo-
s6b androcentryczny;
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SPRAWIEDLIWE/NEUTRALNE RODZAJOWO

SPOSOBY KONSTRUOWANIA WIZERUNKOW

W aspekcie cech morfologicznych i wygladu ze-

wnegtrznego stalych lub wzglednie stalych

= prezentowanie cech budowy ciata postaci ko-
biecych i me¢skich w sposob zréznicowany, ale
nienoszacy znamion polaryzacji rodzajowej:

* prezentowanie sylwetek postaci kobiecych
i meskich w sposob zréznicowany, ale nieno-
szacy znamion polaryzacji rodzajowej;

e prezentowanie wzrostu postaci kobiecych
i meskich w sposob zréznicowany, ale nieno-
szacy znamion polaryzacji rodzajowej;

= prezentowanie cech budowy ciala postaci
kobiecych i mgskich w sposob rownosciowy,
ktory nie faworyzuje cech postaci meskich
i nie deprecjonuje cech postaci kobiecych:

* prezentowanie sylwetek postaci kobiecych
i meskich w sposob rownosciowy, ktory nie
faworyzuje sylwetek meskich i nie deprecjo-
nuje sylwetek postaci kobiecych;

e prezentowanie wzrostu postaci kobiecych
i mgskich w sposob rownosciowy.

= prezentowanie rysoOw twarzy postaci kobiecych
i meskich w sposob zréznicowany, ale nieno-
szacy znamion polaryzacji rodzajowej

= prezentowanie rysoOw twarzy w sposob row-
no$ciowy, ktory nie faworyzuje ryséw twarzy
postaci meskich i1 nie deprecjonuje rysow
twarzy postaci kobiecych

= prezentowanie postaci schematycznych w spo-
sob zroéznicowany, ale nienoszacy znamion
polaryzacji rodzajowej

= prezentowanie postaci schematycznych w spo-
s6b rownosciowy, ktory nie faworyzuje cech
postaci mgskich i nie deprecjonuje cech postaci
kobiecych

W aspekcie zmiennych cech wygladu zewngtrznego

= prezentowanie sposobow ubierania si¢ postaci
kobiecych i meskich w sposob zréznicowany,
ale nienoszacy znamion polaryzacji rodzajowe;j:

* prezentowanie garderoby postaci kobiecych
i meskich w sposob zréznicowany, ale nieno-
szacy znamion polaryzacji rodzajowej;

* prezentowanie kolorystyki ubran postaci ko-
biecych i me¢skich w sposob zréznicowany, ale
nienoszacy znamion polaryzacji rodzajowej;



prezentowanie strojow noszonych przez
postaci kobiece i megskie na specjalne okazje
w sposob androcentryczny.

prezentowanie fryzur postaci kobiecych i me-
skich w sposob spolaryzowany:
prezentowanie uczesania (utozenia wlosow
lub ich $cigcia) postaci kobiecych i meskich
W sposob spolaryzowany;

prezentowanie 0zdob wloséw postaci kobie-
cych i meskich w sposob spolaryzowany.
prezentowanie fryzur postaci kobiecych i me-
skich w spos6b androcentryczny:
prezentowanie uczesania (utozenia wlosow
lub ich $cigcia) postaci kobiecych i meskich
w sposob androcentryczny;

prezentowanie 0zdob wloséw postaci kobie-
cych i meskich w sposob androcentryczny.

prezentowanie dodatkow do garderoby postaci
noszonej przez postaci kobiece i mgskie w spo-
sob zroéznicowany, ale nienoszacy znamion
polaryzacji rodzajowej;

prezentowanie strojow noszonych przez
postaci kobiece i mgskie na specjalne okazje
w zroéznicowany, ale nienoszacy znamion
polaryzacji rodzajowej.

prezentowanie sposobow ubierania si¢ postaci
kobiecych i mgskich w sposob rownosciowy,
ktory nie faworyzuje sposobow ubierania si¢
postaci meskich i nie deprecjonuje sposobow
ubierania si¢ postaci kobiecych:
prezentowanie garderoby postaci kobiecych
i meskich w sposob rownosciowy, ktory nie
faworyzuje postaci meskich i nie deprecjonuje
postaci kobiecych;

prezentowanie kolorystyki ubran postaci
kobiecych i mgskich w sposob rownosciowy,
ktéry nie faworyzuje postaci meskich i nie
deprecjonuje postaci kobiecych;
prezentowanie dodatkow do garderoby postaci
noszonej przez postaci kobiece i mgskie w spo-
s6b rownosciowy, ktory nie faworyzuje postaci
meskich i nie deprecjonuje postaci kobiecych;
prezentowanie strojow noszonych przez
postaci kobiece i mgskie na specjalne okazje
W sposOb rownosciowy, ktory nie faworyzuje
postaci meskich i nie deprecjonuje postaci ko-
biecych.

prezentowanie fryzur postaci kobiecych i mg-
skich w sposob zréznicowany, ale nienoszacy
znamion polaryzacji rodzajowej
prezentowanie uczesania (utozenia wlosoéw
lub ich $cigcia) postaci kobiecych i meskich
W sposob zréznicowany, ale nienoszacy zna-
mion polaryzacji rodzajowe;j;

prezentowanie ozdob wlosow postaci kobie-
cych i meskich w sposob zréznicowany, ale
nienoszacy znamion polaryzacji rodzajowe;j.
prezentowanie fryzur postaci kobiecych i me-
skich w sposob réwnosciowy, ktory nie fa-
woryzuje postaci meskich i nie deprecjonuje
postaci kobiecych:

prezentowanie uczesania (ulozenia wlosoéw
lub ich $cigcia) postaci kobiecych i meskich
W sposOb rownosciowy, ktory nie faworyzuje
postaci meskich i nie deprecjonuje postaci ko-
biecych;

prezentowanie ozdob wlosow postaci kobie-
cych i me¢skich w sposob rownosciowy, ktory
nie faworyzuje postaci me¢skich i nie deprecjo-
nuje postaci kobiecych.
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Tabela 3. Sposoby konstruowania wizerunkoéw kobiecos$ci i meskosci w aspekcie

etopei postaci (opracowanie wiasne)

NIESPRAWIEDLIWE RODZAJOWO SPOSOBY

KONSTRUOWANIA WIZERUNKOW

W aspekcie obserwowalnych przejawow zycia
wewnetrznego postaci

= prezentowanie spolaryzowanej mimiki postaci
kobiecych i meskich wyrazajacej ich stany
emocjonalne

= prezentowanie mimiki postaci kobiecych
i meskich wyrazajacej ich stany emocjonalne
w sposob androcentryczny (prezentowanie
postaci w sposob androcentryczny poprzez
przypisywanie za pomoca mimiki negatyw-
nych stanéw emocjonalnych postaciom ko-
biecym i pozytywnych stanéw emocjonalnych
postaciom meskim)

= prezentowanie w sposob spolaryzowany
postaw ciata postaci kobiecych i meskich
wyrazajacych ich stany emocjonalne

= prezentowanie w sposob androcentryczny
postaw postaci kobiecych i meskich wyraza-
jacych ich stany emocjonalne (prezentowanie
postaci w sposob androcentryczny poprzez
przypisywanie za pomocg postaw negatyw-
nych stanéw emocjonalnych postaciom ko-
biecym i pozytywnych stanéw emocjonalnych
postaciom meskim)

W aspekcie cech charakteru postaci w relacji

wlasnej i relacji innych postaci:

= prezentowanie cech charakteru postaci ko-
biecych i meskich w relacji wiasnej w sposob
spolaryzowany

= prezentowanie cech charakteru postaci ko-
biecych i meskich w relacji wiasnej w sposob
androcentryczny (prezentowanie androcen-
trycznych relacji o cechach wlasnych, ktore
przypisuja postaciom kobiecym cechy nega-
tywne, a postaciom mgskich cechy pozytywne)

= prezentowanie cech charakteru postaci ko-
biecych i meskich w relacjach innych postaci
W sposob spolaryzowany

= prezentowanie cech charakteru postaci ko-
biecych i meskich w relacjach innych postaci
w sposob androcentryczny (prezentowanie
androcentrycznych relacji innych, ktore przy-
pisuja postaciom kobiecym cechy negatywne,
a postaciom mgskich cechy pozytywne)

W aspekcie dziatan i aktywnosci podejmowanych

przez postaci

= prezentowanie aktywnosci zawodowych
postaci kobiecych i mgskich w sposéb spola-
ryzowany
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SPRAWIEDLIWE/NEUTRALNE RODZAJOWO

SPOSOBY KONSTRUOWANIA WIZERUNKOW

W aspekcie obserwowalnych przejawdw zycia
wewngtrznego postaci

= prezentowanie mimiki wyrazajgcej stany emo-
cjonalne postaci w sposob niezrdéznicowany ze
wzgledu na plec¢

= prezentowanie postaci w sposob réwnosciowy
poprzez unikanie przypisywania za pomoca
mimiki negatywnych stanéw emocjonalnych
postaciom kobiecym i pozytywnych stanow
emocjonalnych postaciom meskim

= prezentowanie postaw ciata wyrazajacych
stany emocjonalne postaci w sposob niezroz-
nicowany ze wzgledu na ptec

= prezentowanie postaci w sposob rownosciowy
poprzez unikanie przypisywania za pomoca
postaw ciata negatywnych stanéw emocjo-
nalnych postaciom kobiecym i pozytywnych
stanéw emocjonalnych postaciom meskim

W aspekcie cech charakteru postaci w relacji

wilasnej i relacji innych postaci:

= prezentowanie w relacjach wlasnych postaci
swoich cech charakteru w sposob, ktory nie
polaryzuje postaci kobiecych i mgskich

= prezentowanie w relacjach wlasnych postaci
kobiecych i meskich swoich cech charakteru
W sposOb rownosciowy, ktory nie faworyzuje
cech meskich i nie deprecjonuje cech kobie-
cych

= prezentowanie w relacjach innych cech cha-
rakteru postaci w sposob, ktory nie polaryzuje
postaci kobiecych i mgskich

= prezentowanie w relacjach innych cech cha-
rakteru postaci kobiecych i mgskich w sposéb
réwnosciowy, ktory nie faworyzuje cech mg-
skich i nie deprecjonuje cech kobiecych

W aspekcie dziatan i aktywnosci podejmowanych

przez postaci

= prezentowanie aktywno$ci zawodowych bez
przypisywania okre§lonych zawodow wy-
tacznie badz czesciej postaciom kobiecym lub
postaciom meskim

= prezentowanie aktywnos$ci zawodowych
w sposOb réwnosciowy (bez przypisywania
wyzej cenionych zawodow postaciom megskim,
anizej cenionych zawoddw postaciom kobie-
cym)

= prezentowanie aktywnosci podejmowanych
przez postaci kobiece 1 meskie indywidualnie
bez réznicowania ich ze wzglgdu na plec:



= prezentowanie aktywnosci zawodowych

postaci kobiecych i mgskich w sposob andro-
centryczny

prezentowanie w sposob spolaryzowany
aktywnos$ci podejmowanych przez postaci
kobiece i meskie indywidualnie:
prezentowanie podejmowanych przez po-
staci indywidualnie aktywnos$ci zwigzanych
z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu
W sposob spolaryzowany;

prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywnosci zwigzanych z nauka
i edukacja w sposob spolaryzowany;
prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywno$ci zwigzanych ze
sportem i aktywnym wypoczynkiem w spo-
sob spolaryzowany.

prezentowanie w sposob androcentryczny
aktywnos$ci podejmowanych przez postaci
kobiece i meskie indywidualnie:
prezentowanie podejmowanych przez po-
staci indywidualnie aktywnos$ci zwigzanych
z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu
w sposob androcentryczny;

prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywnosci zwigzanych z nauka
i edukacja w spos6b androcentryczny;
prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywno$ci zwigzanych ze
sportem i aktywnym wypoczynkiem w spo-
s6b androcentryczny;

prezentowanie w sposob spolaryzowany posia-
danych przez postaci kobiece i meskie przed-
miotow:

prezentowanie w sposob spolaryzowany
posiadanych przez postaci kobiece i meskie
przedmiotow zwigzanych z hobby, zabawa
i spedzaniem wolnego czasu;
prezentowanie w sposob spolaryzowany
posiadanych przez postaci kobiece i meskie
przedmiotéw zwigzanych z nauka i edukacja;
prezentowanie w sposob spolaryzowany
posiadanych przez postaci kobiece i meskie
przedmiotéw zwiagzanych ze sportem i aktyw-
nym wypoczynkiem.

prezentowanie postaci w androcentryczny
sposob przez pryzmat posiadanych przez
nie przedmiotow:

prezentowanie postaci w androcentryczny
sposob przez pryzmat posiadanych przez nie
przedmiotow zwigzanych z hobby, zabawa
i sposobem spedzania wolnego czasu;

prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywno$ci zwigzanych z hob-
by, zabawa i sp¢dzaniem wolnego czasu bez
r6znicowania ich na pte¢;

prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywnosci zwigzanych z nauka
i edukacja bez réznicowania ich na plec;
prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywno$ci zwigzanych ze
sportem i aktywnym wypoczynkiem bez roz-
nicowania ich na pte¢.

prezentowanie aktywnos$ci podejmowanych
przez postaci kobiece 1 meskie indywidualnie
w sposob, ktory nie faworyzuje postaci me-
skich i nie deprecjonuje postaci kobiecych:
prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywno$ci zwigzanych z hob-
by, zabawa i spedzaniem wolnego czasu w spo-
sob, ktory nie faworyzuje postaci meskich i nie
deprecjonuje postaci kobiecych;
prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywnosci zwigzanych z nauka
i edukacja w sposob, ktory nie faworyzuje
postaci mgskich i nie deprecjonuje postaci ko-
biecych;

prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywno$ci zwigzanych ze
sportem i aktywnym wypoczynkiem w sposob,
ktéry nie faworyzuje postaci meskich i nie
deprecjonuje postaci kobiecych.
prezentowanie przedmiotéw postaci kobiecych
i meskich bez réznicowania ich posiadania ze
wzgledu na plec:

prezentowanie przedmiotéw postaci kobiecych
i mgskich zwigzanych z hobby, zabawg i sp¢-
dzaniem wolnego czasu bez réznicowania ich
posiadania ze wzglgdu na plec;
prezentowanie przedmiotéw postaci kobiecych
i meskich zwigzanych z nauka i edukacja
bez réznicowania ich posiadania ze wzglgdu
na ple¢;

prezentowanie przedmiotéw postaci kobiecych
i meskich zwigzanych ze sportem i aktywnym
wypoczynkiem bez r6znicowania ich posiada-
nia ze wzgledu na plec.

prezentowanie postaci przez pryzmat posia-
danych przez nie przedmiotow w neutralny
rodzajowo sposob:

prezentowanie postaci przez pryzmat posia-
danych przez nie przedmiotow zwiagzanych
z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu
w neutralny rodzajowo sposob;
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prezentowanie postaci w androcentryczny
sposob przez pryzmat posiadanych przez nie
przedmiotéw zwigzanych z nauka i edukacja;
prezentowanie postaci w androcentryczny
sposob przez pryzmat posiadanych przez nie
przedmiotéw zwiazanych ze sporem i aktyw-
nym wypoczynkiem.

prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
historycznych badz realnie Zyjacych w sposob
spolaryzowany

prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
historycznych badz realnie Zyjacych w sposob
androcentryczny

prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
fikcyjnych, wystepujacych we fragmentach
utworéw zaczerpnigtych ze zrodet zewnetrz-
nych w sposob spolaryzowany
prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
fikcyjnych, wystepujacych we fragmentach
utworéw zaczerpnigtych ze zrodet zewnetrz-
nych w sposéb androcentryczny

prezentowanie postaci przez pryzmat posiada-
nych przez nie przedmiotéw zwiazanych z na-
uka i edukacja w neutralny rodzajowo sposob;
prezentowanie postaci przez pryzmat posia-
danych przez nie przedmiotéw zwigzanych ze
sporem i aktywnym wypoczynkiem w neutral-
ny rodzajowo sposob.

prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
historycznych badz realnie zyjacych w sposdb
zroznicowany, ale nienoszacy znamion pola-
ryzacji rodzajowej

prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
fikcyjnych, wystepujacych we fragmentach
utwordw zaczerpnigtych ze zrodet zewngtrz-
nych w sposob rownosciowy, ktory nie fawo-
ryzuje cech postaci meskich i nie deprecjonuje
cech postaci kobiecych

prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
fikcyjnych, wystepujacych we fragmentach
utwordw zaczerpnigtych ze zrédet zewngtrz-
nych w sposob zréznicowany, ale nienoszacy
znamion polaryzacji rodzajowej
prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
fikcyjnych, wystepujacych we fragmentach
utwordw zaczerpnigtych ze zrédet zewngtrz-
nych w sposob rownosciowy, ktory nie fawo-
ryzuje cech postaci meskich i nie deprecjonuje
cech postaci kobiecych.



Tabela 4. Sposoby konstruowania wizerunkoéw kobiecos$ci i meskosci w aspekcie
relacji rodzajowych miedzy postaciami (opracowanie wiasne)

NIESPRAWIEDLIWE RODZAJOWO SPOSOBY

KONSTRUOWANIA WIZERUNKOW

W aspekcie obserwowalnych przejawow zycia
wewnetrznego postaci

= prezentowanie spolaryzowanej mimiki postaci
kobiecych i meskich wyrazajacej ich stany
emocjonalne

= prezentowanie mimiki postaci kobiecych
i meskich wyrazajacej ich stany emocjonalne
w sposob androcentryczny (prezentowanie
postaci w sposob androcentryczny poprzez
przypisywanie za pomoca mimiki negatyw-
nych stanéw emocjonalnych postaciom ko-
biecym i pozytywnych stanéw emocjonalnych
postaciom meskim)

= prezentowanie w sposob spolaryzowany
postaw ciata postaci kobiecych i meskich
wyrazajacych ich stany emocjonalne

= prezentowanie w sposob androcentryczny
postaw postaci kobiecych i meskich wyraza-
jacych ich stany emocjonalne (prezentowanie
postaci w sposob androcentryczny poprzez
przypisywanie za pomocg postaw negatyw-
nych stanéw emocjonalnych postaciom ko-
biecym i pozytywnych stanéw emocjonalnych
postaciom meskim)

W aspekcie cech charakteru postaci w relacji

wlasnej i relacji innych postaci:

= prezentowanie cech charakteru postaci ko-
biecych i meskich w relacji wiasnej w sposob
spolaryzowany

= prezentowanie cech charakteru postaci ko-
biecych i meskich w relacji wiasnej w sposob
androcentryczny (prezentowanie androcen-
trycznych relacji o cechach wlasnych, ktore
przypisuja postaciom kobiecym cechy nega-
tywne, a postaciom mgskich cechy pozytywne)

= prezentowanie cech charakteru postaci ko-
biecych i meskich w relacjach innych postaci
W sposob spolaryzowany

= prezentowanie cech charakteru postaci ko-
biecych i meskich w relacjach innych postaci
w sposob androcentryczny (prezentowanie
androcentrycznych relacji innych, ktore przy-
pisuja postaciom kobiecym cechy negatywne,
a postaciom mgskich cechy pozytywne)

W aspekcie dziatan i aktywnosci podejmowanych

przez postaci

= prezentowanie aktywnosci zawodowych
postaci kobiecych i mgskich w sposéb spola-
ryzowany

SPRAWIEDLIWE/NEUTRALNE RODZAJOWO

SPOSOBY KONSTRUOWANIA WIZERUN-

KOW

W aspekcie obserwowalnych przejawdw zycia
wewngtrznego postaci

= prezentowanie mimiki wyrazajgcej stany emo-
cjonalne postaci w sposob niezrdéznicowany ze
wzgledu na plec¢

= prezentowanie postaci w sposob réwnosciowy
poprzez unikanie przypisywania za pomoca
mimiki negatywnych stanéw emocjonalnych
postaciom kobiecym i pozytywnych stanow
emocjonalnych postaciom meskim

= prezentowanie postaw ciata wyrazajacych
stany emocjonalne postaci w sposob niezroz-
nicowany ze wzgledu na ptec

= prezentowanie postaci w sposob rownosciowy
poprzez unikanie przypisywania za pomoca
postaw ciata negatywnych stanéw emocjo-
nalnych postaciom kobiecym i pozytywnych
stanéw emocjonalnych postaciom meskim

W aspekcie cech charakteru postaci w relacji wia-

snej 1 relacji innych postaci:

= prezentowanie w relacjach wlasnych postaci
swoich cech charakteru w sposob, ktory nie
polaryzuje postaci kobiecych i mgskich

= prezentowanie w relacjach wlasnych postaci
kobiecych i meskich swoich cech charakteru
W sposOb rownosciowy, ktory nie faworyzuje
cech meskich i nie deprecjonuje cech kobie-
cych

= prezentowanie w relacjach innych cech cha-
rakteru postaci w sposob, ktory nie polaryzuje
postaci kobiecych i mgskich

= prezentowanie w relacjach innych cech cha-
rakteru postaci kobiecych i mgskich w sposéb
réwnosciowy, ktory nie faworyzuje cech mg-
skich i nie deprecjonuje cech kobiecych

W aspekcie dziatan i aktywnosci podejmowanych

przez postaci

= prezentowanie aktywno$ci zawodowych bez
przypisywania okre§lonych zawodow wy-
tacznie badz czesciej postaciom kobiecym lub
postaciom meskim

= prezentowanie aktywnosci zawodowych w spo-
sob rownosciowy (bez przypisywania wyzej
cenionych zawodow postaciom meskim, a nizej
cenionych zawodow postaciom kobiecym)

= prezentowanie aktywnosci podejmowanych
przez postaci kobiece 1 meskie indywidualnie
bez rdznicowania ich ze wzglgdu na plec:
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prezentowanie aktywno$ci zawodowych
postaci kobiecych i mgskich w sposob andro-
centryczny

prezentowanie w sposob spolaryzowany
aktywnos$ci podejmowanych przez postaci
kobiece i meskie indywidualnie:
prezentowanie podejmowanych przez po-
staci indywidualnie aktywnos$ci zwigzanych
z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu
W sposob spolaryzowany;

prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywnosci zwigzanych z nauka
i edukacja w sposob spolaryzowany;
prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywno$ci zwigzanych ze
sportem i aktywnym wypoczynkiem w spo-
sob spolaryzowany.

prezentowanie w sposob androcentryczny
aktywnos$ci podejmowanych przez postaci
kobiece i meskie indywidualnie:
prezentowanie podejmowanych przez po-
staci indywidualnie aktywnos$ci zwigzanych
z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu
w sposob androcentryczny;

prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywnosci zwigzanych z nauka
i edukacja w spos6b androcentryczny;
prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywno$ci zwigzanych ze
sportem i aktywnym wypoczynkiem w spo-
s6b androcentryczny;

prezentowanie w sposob spolaryzowany posia-
danych przez postaci kobiece i meskie przed-
miotow:

prezentowanie w sposob spolaryzowany
posiadanych przez postaci kobiece i meskie
przedmiotow zwigzanych z hobby, zabawa
i spedzaniem wolnego czasu;
prezentowanie w sposob spolaryzowany
posiadanych przez postaci kobiece i meskie
przedmiotéw zwigzanych z nauka i edukacja;
prezentowanie w sposob spolaryzowany
posiadanych przez postaci kobiece i meskie
przedmiotéw zwiagzanych ze sportem i aktyw-
nym wypoczynkiem.

prezentowanie postaci w androcentryczny
sposob przez pryzmat posiadanych przez
nie przedmiotow:

prezentowanie postaci w androcentryczny
sposob przez pryzmat posiadanych przez nie
przedmiotow zwigzanych z hobby, zabawa
i sposobem spedzania wolnego czasu;

prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywno$ci zwigzanych z hob-
by, zabawa i sp¢dzaniem wolnego czasu bez
r6znicowania ich na pte¢;

prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywnosci zwigzanych z nauka
i edukacja bez réznicowania ich na plec;
prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywno$ci zwigzanych ze
sportem i aktywnym wypoczynkiem bez roz-
nicowania ich na pte¢.

prezentowanie aktywnos$ci podejmowanych
przez postaci kobiece 1 meskie indywidualnie
w sposob, ktory nie faworyzuje postaci me-
skich i nie deprecjonuje postaci kobiecych:
prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywno$ci zwigzanych z hob-
by, zabawa i spedzaniem wolnego czasu w spo-
sob, ktory nie faworyzuje postaci meskich i nie
deprecjonuje postaci kobiecych;
prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywnosci zwigzanych z nauka
i edukacja w sposob, ktory nie faworyzuje
postaci mgskich i nie deprecjonuje postaci ko-
biecych;

prezentowanie podejmowanych przez postaci
indywidualnie aktywno$ci zwigzanych ze
sportem i aktywnym wypoczynkiem w sposob,
ktéry nie faworyzuje postaci meskich i nie
deprecjonuje postaci kobiecych.
prezentowanie przedmiotéw postaci kobiecych
i meskich bez réznicowania ich posiadania ze
wzgledu na plec:

prezentowanie przedmiotéw postaci kobiecych
i mgskich zwigzanych z hobby, zabawg i sp¢-
dzaniem wolnego czasu bez réznicowania ich
posiadania ze wzglgdu na plec;
prezentowanie przedmiotéw postaci kobiecych
i meskich zwigzanych z nauka i edukacja
bez réznicowania ich posiadania ze wzglgdu
na ple¢;

prezentowanie przedmiotéw postaci kobiecych
i meskich zwigzanych ze sportem i aktywnym
wypoczynkiem bez r6znicowania ich posiada-
nia ze wzgledu na plec.

prezentowanie postaci przez pryzmat posia-
danych przez nie przedmiotow w neutralny
rodzajowo sposob:

prezentowanie postaci przez pryzmat posia-
danych przez nie przedmiotow zwiagzanych
z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu
w neutralny rodzajowo sposob;



prezentowanie postaci w androcentryczny
sposob przez pryzmat posiadanych przez nie
przedmiotéw zwigzanych z nauka i edukacja;
prezentowanie postaci w androcentryczny
sposob przez pryzmat posiadanych przez nie
przedmiotéw zwiazanych ze sporem i aktyw-
nym wypoczynkiem.

prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
historycznych badz realnie Zyjacych w sposob
spolaryzowany

prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
historycznych badz realnie Zyjacych w sposob
androcentryczny

prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
fikcyjnych, wystepujacych we fragmentach
utworéw zaczerpnigtych ze zrodet zewnetrz-
nych w sposob spolaryzowany
prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
fikcyjnych, wystepujacych we fragmentach
utworéw zaczerpnigtych ze zrodet zewnetrz-
nych w sposéb androcentryczny

prezentowanie postaci przez pryzmat posiada-
nych przez nie przedmiotéw zwiazanych z na-
uka i edukacja w neutralny rodzajowo sposob;
prezentowanie postaci przez pryzmat posia-
danych przez nie przedmiotéw zwigzanych ze
sporem i aktywnym wypoczynkiem w neutral-
ny rodzajowo sposob.

prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
historycznych badz realnie zyjacych w sposdb
zroznicowany, ale nienoszacy znamion pola-
ryzacji rodzajowej

prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
fikcyjnych, wystepujacych we fragmentach
utwordw zaczerpnigtych ze zrodet zewngtrz-
nych w sposob rownosciowy, ktory nie fawo-
ryzuje cech postaci meskich i nie deprecjonuje
cech postaci kobiecych

prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
fikcyjnych, wystepujacych we fragmentach
utwordw zaczerpnigtych ze zrédet zewngtrz-
nych w sposob zréznicowany, ale nienoszacy
znamion polaryzacji rodzajowej
prezentowanie dziatan i aktywnosci postaci
fikcyjnych, wystepujacych we fragmentach
utwordw zaczerpnigtych ze zrédet zewngtrz-
nych w sposob rownosciowy, ktory nie fawo-
ryzuje cech postaci meskich i nie deprecjonuje
cech postaci kobiecych.
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Tabela 5. Sposoby konstruowania wizerunkéw kobiecosci i meskosci w aspekcie relacji
miegdzy kobiecoscig a meskoscia na plaszczyznie jezykowej (opracowanie wlasne)

NIESPRAWIEDLIWE SPOSOBY KONSTRU-
OWANIA WIZERUNKOW

W aspekcie relacji rodzajowych migdzy stowami
i wartosciowania znaczenia stow ze wzgledu
na rodzaj

=

wystgpowanie androcentrycznych relacji mig-
dzy wyrazami: asymetrii rodzajowych w po-
staci nadrzednosci znaczeniowej (uzywanie
rzeczownikow meskoosobowych w znaczeniu
poszerzonym <ogélnym, gatunkowym> i rze-
czownikow zenskoosobowych w znaczeniu
zawezonym, odnoszacym si¢ tylko do kobiet)
prezentowanie androcentrycznych relacji mig-
dzy wyrazami — asymetrii rodzajowe w postaci
nadrzednosci relacyjne;j:

uzywanie meskocentrycznych klisz w parach
nazw oraz me¢skocentrycznej frazeologii
i przystow, w ktorych wyraz meskoosobowy
wystepuje przed zenskoosobowym;
uzywanie stownictwa w sposob androcentrycz-
ny, przejawiajacy si¢ lukami leksykalnymi
o charakterze socjolingwistycznym, morfolo-
gicznym lub fonetyczno-morfologicznym.
androcentryczny warto§ciowanie znaczenia
stéw uzywanych w podreczniku:

uzywanie pozytywnie nacechowanych okre-
slen i zwigzkéw frazeologicznych odnosza-
cych si¢ do meskoscei;

uzywanie pejoratywnie nacechowanych
okreslen i frazeologizméw odnoszacych sig
do kobiecosci.

W aspekcie systemu gramatycznego

=
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uzywanie androcentrycznych konstrukeji
gramatycznych (uzywanie asymetrycznych
rodzajowo konstrukcji gramatycznych w po-
staci rodzajowych zwiazkow zgody)

SPRAWIEDLIWE SPOSOBY KONSTRUOWA-
NIA WIZERUNKOW
= wystepowanie rownosciowych relacji miedzy

wyrazami: rownorzgdnos$ci znaczeniowej
i relacyjnej:

uzywanie zwrotow i okreslen przezroczy-
stych rodzajowo;

uzywanie okreslen uwzgledniajacych roéwno-
rzednie rodzaj zensko- i meskoosobowy;
unikanie rodzajowych zwiazkow zgody.



Tlustracja 1. Egzemplifikacja sposobu konstruowania wizerunkoéw kobiecosci i meskosci w aspekcie
budowy ciata postaci

Rysunek przedstawia schematycznie przedstawiong posta¢ kobieca i meska, kto-
rych pte¢ mozliwa jest do zidentyfikowania dzigki wyeksponowaniu spolaryzowanych
cech ich sylwetek: posta¢ me¢ska ma kwadratowy tutow, duza glowe, a posta¢ kobieca
— mniejsza, okragly twarz, weigcie w talii oraz waskie stopy**. W analizowanym ma-
teriale zidentyfikowatem takze zjawisko polaryzacji rodzajowej przez hiperbolizacje
cech morfologicznych, ktora w omawianej problematyce moze dotyczy¢ nadmiernego
eksponowania okreslonej, stereotypowo przypisanej do pici meskiej lub zenskiej cechy
fizycznej (np. rozbudowanej muskulatury, wcigcia w biodrach, szerokich barkow).
[ustruje to przyktadowa grafika podrecznikowa, prezentujgca posta¢ meska o roz-
budowanej muskulaturze ciata i posta¢ kobiecg o wyraznie szczuplejszej sylwetce®>:

32 E. Burakowska, Tropiciele, Matematyka klasa 3, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 1, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014, s. 25.

333 A. Danielewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz. 1,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2013, s. 8-9.
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Tlustracja 2. Egzemplifikacja sposobu konstruowania wizerunkéw kobiecosci i meskosci w aspekcie
budowy ciata postaci

Warto zaznaczy¢, ze posta¢ megska chwali si¢ muskulaturg przed postacia zenska,
co dodatkowo pozwala oceni¢ prezentowany przyktad jako przejaw androcentryzmu.

Polaryzacja rodzajow moze dotyczy¢ takze wzrostu postaci. Roznice we wzro-
Scie migdzy kobietami a me¢zczyznami, tak samo jak migdzy osobami tej samej pici,
sg kwestig osobniczg. Je§li natomiast wzrost wykorzystywany jest do rodzajowego
roéznicowania postaci, to taki sposob prezentowania tej cechy morfologicznej mozna
uznac za spolaryzowany rodzajowo. Ilustracja 3. prezentuje dziecigce postaci: kobiecg
i meska zroznicowane rodzajowo przy pomocy wzrostu**:

3% A. Banasiak et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 1, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014, s. 6-7.
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[lustracja 3. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i meskosci w aspekcie wzrostu
postaci

W analizowanych podrecznikach polaryzacja rodzajow w aspekcie wzrostu
postaci dotyczy zaréwno dzieci, jak i bohaterek réw dorostych. Widoczne jest to
na ilustracjach 4. i 5. przedstawiajgcych rodziny. Postaci meskie zawsze wyraznie
gorujg nad postaciami kobiecymi®*:

35 H. Kitlinska-Pieta, D. Orzechowska, O. Kijewska, M. Stepief, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja
wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 1. cz. 1, Wydawnictwo Edukacyjne Zak, Warszawa 2009, s. 29
oraz H. Dobrowolska, A. Konieczna, Wesola Szkota i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna w kla-
sie 2, Podrecznik, cz. 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010, s. 24.
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Tlustracja 4 i 5. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i mgskoscei w aspekcie wzrostu
postaci

W analizowanych podrgcznikach polaryzacja rodzajow dotyczy nie tylko wzrostu,
ale takze trzeciorzedowych cech piciowych. Ich obecnos¢ w prezentowanych w ksigz-
kach szkolnych rysunkach i ilustracjach nie §wiadczy jednak w kazdym przypadku
o polaryzacji wizerunkow postaci. Znamiona spolaryzowania rodzajowego majg juz
natomiast takie sposoby przedstawiania bohaterek i bohateréw podrecznikow, ktore
hiperbolizuja te cechy, w sposob widoczny jak na ilustracji ponizej**.

3¢ E. Burakowska, Tropiciele, Matematyka klasa 1, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 1, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014, s. 58
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Ilustracja 6. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkéw kobiecosci i mgskosci w aspekcie budowy
ciata postaci

Rysunki te sa przyktadem sposobu prezentowania postaci opartego na nadmiernym
podkreslaniu trzeciorzedowych cech ptciowych oraz spolaryzowanym rodzajowo
wzroscie (doroste postaci kobiece maja niski wzrost, wyraznie zaznaczony biust,
waskie nogi, doroste postaci meskie — wyzszy wzrost, szersze nogi, zarost).

Jak wykazatem wyzej, w aspekcie zmiennych cech wygladu zewnetrznego anali-
zowany material pozwolit mi takze na zidentyfikowanie spolaryzowanej rodzajowo
garderoby (wraz z dodatkami), kolorystyki ubran, uczesania i 0zdob wloséw. Polaryzo-
wanie postaci poprzez ubior (czesci garderoby, dodatki) i uczesanie (wraz z ozdobami
inakryciami glowy) zwigzane jest z konsekwentnym dzieleniem okre$lonych ich cech
i elementow na kobiece 1 me¢skie. Polaryzacja rodzajowa nie mozna wigc okresli¢
kazdej prezentowanej sytuacji, w ktorej wystgpuja roznice miedzy tymi aspektami
prozografii podrecznikowych bohaterek i bohaterow. Jesli natomiast pewne cechy
ubioru czy fryzur zarezerwowane sg jedynie dla postaci ptci zenskiej badz meskie;j,
wpisuje si¢ to w zjawisko polaryzacji rodzajowej. W aspekcie ubioru zauwazalne
jest to szczegoblnie w serii podrecznikow Ucze sie z Ekoludkiem, w ktorej postaci
kobiece czgsto prezentowane sg w sukienkach, zdobionych bluzkach i eleganckich
butach, a postaci mgskie w strojach codziennych lub sportowych. Przyktadem tego
sposobu prezentowania garderoby sa ilustracje 7. 1 8., ktore pokazujg takze polaryzacje
w prezentowaniu fryzur i 0zdob wlosow (charakterystyczne jest, ze w analizowanym
materiale ozdoby wloséw sg uzywane wytacznie przez postaci kobiece)®*”:

37 H. Kitlinska-Pigta, D. Orzechowska, O. Kijewska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja
wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 1. Cz. 1, . 9.
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Tlustracja 7 1 8. Tlustracja sposobu konstruowania wizerunkoéw kobiecosci i meskosci w aspekcie
sposobu ubierania si¢ i fryzur postaci

W podobny sposéb przejawia si¢ spolaryzowanie kolorystyki ubioru. Mimo ze gar-
deroba bohaterek i bohateréw analizowanych podrgcznikow charakteryzuje si¢ zroz-
nicowang kolorystyka, pewne kolory dominujg w strojach postaci kobiecych, a inne
w strojach postaci meskich. Tego rodzaju spolaryzowany rodzajowo dobor kolorow
pokazuje ilustracja 9., na ktorej wlasnie kolorystyka garderoby (obok fryzury) pelni
role podstawowego wyrdznika ptci postaci®*®:

Tlustracja 9. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i meskosci w aspekcie sposobu
ubierania si¢ i fryzur postaci

38 D. Krecisz, B. Lewandowska, Wesola Szkola i Przyjaciele: zajecia komputerowe, podrecznik z
¢wiczeniami, klasa 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010, s. 3.
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Spolaryzowanie rodzajowe widoczne jest takze w wygladzie strojoéw noszonych
na specjalne okazje (strojow ludowych, przebran, kostiumow). Na ilustracji 10. wida¢
to zjawisko na przyktadzie spolaryzowanych kostiumow karnawatowych®*”:

Tlustracja 10. ITlustracja sposobu konstruowania wizerunkéw kobiecosci i meskosci w aspekcie sposobu
ubierania si¢ postaci

W analizowanych podrgcznikach wyglad zewnetrzny postaci konstruowany jest
nie tylko w sposob spolaryzowany rodzajowo, ale takze na podstawie zréznicowanych

39 H. Kitlinska-Pigta, D. Orzechowska, O. Kijewska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja
wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 1. cz. 1,s. 97.
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cech nienoszacych znamion polaryzacji, charakteryzujacych si¢ prezentowaniem
cech postaci w sposob, ktory nie uzaleznia wygladu zewnetrznego $cisle od pici.
Taki sposob konstruowania wizerunkow nie charakteryzuje si¢ wigc brakiem roznic
w wygladzie postaci kobiecych i me¢skich. Przeciwnie — roznice te wystepuja, jednak
s3 one rowniez zauwazalne wsrod postaci tej samej pici. Zidentyfikowane przeze mnie
niespolaryzowane sposoby prezentowania cech wygladu zewngetrznego dotyczyty
budowy ciata w aspekcie sylwetki i wzrostu, ryséw twarzy oraz sposobu ubierania si¢
postaci. Przeanalizowane podreczniki stanowia bogate zrodto przyktadow prezento-
wania zréznicowania postaci w powyzszych aspektach bez nadmiernego podkreslania
roéznicy plciowej. Najbardziej widoczne jest to w aspekcie rysow twarzy postaci, ktore
w analizowanym materiale bywaja bardzo ujednolicone zar6wno u rysunkowych
postaci dziecigcych, jak i 0sob dorostych. Niespolaryzowana budowa ciata postaci
kobiecych i meskich zauwazalna jest w badanych podrecznikach szczego6lnie u postaci
dziecigcych. Liczne ilustracje przedstawiajace dziewczeta i chtopcow podczas wspol-
nych aktywnosci charakteryzuja si¢ brakiem zroznicowania w aspekcie budowy ciata.
W serii Wesola szkota i przyjaciele w roli narratorek row serii wystepuja np. postaci
ptci meskiej i zenskiej majace identyczne twarze i sylwetki**:

Tlustracja 11. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkoéw kobieco$ci i mgskosci w aspekceie rysow
twarzy 1 budowy ciata postaci

Podobnie nier6znicujacy ze wzglgdu na ple¢ sposob prezentowania ryséw twarzy
obecny jest w kazdej z analizowanych serii podrgcznikow. W materiale wystepuja
tez przyktady ubioru typu unisex noszonych przez postaci doroste, jak i dziecigce.

30 Dobrowolska, A. Konieczna, Wesofa Szkola i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2,

Podrecznik, cz. 2, oktadka.
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Konstruowanie wizerunkow postaci na podstawie ujednoliconych rodzajowo czesci
garderoby zwiazane jest jednak z ubieraniem si¢ przez postaci kobiece w stroje
pozornie uniwersalne, majace wigcej cech ubioru meskiego. Moze by¢ to interpre-
towane jako przejaw androcentryzmu, ktory wynika z meskocentrycznych wzorow
kulturowych w dziedzinie ubioru. Przyktadem ilustrujacym to zjawisko moga by¢
ponizsze rysunki’*!:

Tlustracja 12. i 13. Tlustracja sposobu konstruowania wizerunkéw kobiecosci i meskosci w aspekcie
sposobu ubierania si¢ postaci

Androcentryzm na plaszczyznie prozografii podrgcznikowych bohaterek i bohaterow
bywa wykorzystywany do faworyzowania cech postaci meskich i deprecjonowania
cech postaci kobiecych lub tez ustanawiania cech postaci me¢skich jako uniwersalnych,
a cech postaci kobiecych funkcjonujacych w referencji szczegotowej, odnoszacych si¢
wylacznie do 0s6b rodzaju zenskiego. W analizowanym materiale budowa ciata postaci
kobiecych i mgskich nie jest prezentowana w sposob androcentryczny, co oznacza,

31 A. Danielewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2,
cz. 1,s.6131.
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ze wzrost, okreslone cechy sylwetek postaci oraz sposob ubierania si¢ nie sg wprost
i kontekstualnie faworyzujace dla postaci megskich i deprecjonujace dla postaci kobie-
cych. W badanych ksigzkach szkolnych mozna jednak zidentyfikowac androcentryczne
sposoby konstruowania wizerunkdéw kobiecosci i meskosci w aspekcie prezentowania
postaci schematycznych. Dotyczy to prezentowania schematoéw ludzkiego ciata z wy-
korzystaniem postaci majacych cechy meskie, prezentowania rozwoju osobniczego
na przyktadzie postaci mezczyzn oraz prezentowania osob bedacych przedstawiciel-
kami_lami szerszych grup (kulturowych, narodowych, etnicznych) bez uwzglednienia
rownowagi rodzajowej (a wiec bez symetrycznego prezentowania postaci obu pfici).
Analizowane podreczniki dostarczaja licznych egzemplifikacji androcentryzmu na tych
ptaszczyznach. Przyktadem moze by¢ ponizsza ilustracja wykorzystana do omoéwienia
rozwoju osobniczego cztowieka, ktora prezentuje wytacznie postaci meskie®*:

Ilustracja 14. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i meskosci w aspekcie
prezentowania postaci schematycznych

Podobnie wyglada to na ilustracjach prezentujacych wybrane elementy organizmu
ludzkiego, ktory reprezentowany jest zwykle przez postaci meskie, jak na ilustra-
cji 15.3%:

2 E. Ktos, W. Kofta, Tropiciele, Przyroda, Karty éwiczen, klasa 3, Edukacja wezesnoszkolna, cz. 1, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014, s. 24.

33 H. Dobrowolska, W. Dziabaszewski, A. Konieczna, M. Zdrajkowska, Wesola Szkota i Przyjaciele.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 3, Podrecznik, cz. 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 2011, s. 64.
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Tlustracja 15. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i meskosci w aspekcie
prezentowania postaci schematycznych

W analizowanym materiale wyjatek stanowita ilustracja wykorzystana w serii
Tropiciele, ktora przedstawia mozg z rdzeniem kregowym postaci kobiecej***:

Tlustracja 16. Tlustracja sposobu konstruowania wizerunkéw kobiecosci i meskosci w aspekceie
prezentowania postaci schematycznych

3 E. Klos, W. Kofta, Tropiciele, Przyroda, Karty éwiczen, klasa 3, Edukacja wezesnoszkolna, cz. 1,'s. 16.
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W serii tej mozna réwniez znalez¢ przyktad wykorzystania w tym samym celu
postaci, ktorej pte¢ nie jest okreslona’¥. Jest to jeden ze sposobéw unikania andro-
centryzmu w prezentowaniu schematow ludzkiego ciata. Moze on wigc opieraé si¢
na rownej reprezentacji piciowej badz neutralnym, niewskazujacym na pte¢ prezen-
towanego ludzkiego organizmu.

Jak sie uczymy?

Ilustracja 17. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkéw kobiecosci i mgskosci w aspekcie
prezentowania postaci schematycznych

Androcentryzm w prezentowaniu przedstawicielek li szerszych grup w analizo-
wanym materiale zwiagzany byl z niesymetryczng reprezentacja grup kulturowych:
dominowaly postaci plci meskiej. Egzemplifikacja tego zjawiska sg ponizsze rysunki,
ktore ilustrujg zréznicowanie kultur muzycznych na $wiecie**:

Tlustracja 18. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkéw kobiecosci i mgskosci w aspekcie
prezentowania postaci schematycznych

35 A. Banasiak et al., Tropiciele, Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 1, s. 68.
3% J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 1, cz. 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2012, s. 14
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Innym przyktadem moze by¢ ilustracja 19., przedstawiajaca osoby o réoznym

kolorze skory reprezentowane wylgcznie przez postaci meskie®*”:

Tlustracja 19. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i meskosci w aspekcie
prezentowania postaci schematycznych

Co warte odnotowania, bezposrednio przy powyzszej ilustracji znajduje si¢ tak-
ze rysunek przedstawicielek li kultur §wiata — dwoch kobiet 1 jednego mezczyzny.
Kontekst informuje jednak, ze jest on sporzadzony przez osobe pici zenskiej, a wige
domyslnie przedstawia kobieca (a nie meska, a wigc androcentryczne definiowang
jako uniwersalng) perspektywe***:

Tlustracja 20. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i mgskosci w aspekcie
prezentowania postaci schematycznych

347

E. Klos, W. Kofta, Tropiciele, Przyroda, Karty éwiczen, klasa 3, Edukacja wezesnoszkolna, cz. 1, s. 8.
38 Tbidem, s. 9.
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Kolejnym analizowanym przeze mnie aspektem wizerunkow kobiecosci i meskosci
byta charakterystyka wewngtrzna podrecznikowych postaci. Formutujac odpowiedz
na pytanie: ,,Jak konstruowane sa wizerunki kobieco$ci i mgskosci w wybranych pod-
recznikach edukacji wezesnoszkolnej w aspekcie etopei wystepujacych w nich postaci
kobiecych i mgskich?”, moge wskaza¢, ze zidentyfikowane w materiale sposoby ich
konstruowania, podobnie jak w przypadku prozografii, sa zar6wno niesprawiedliwe,
jak 1 sprawiedliwe/neutralne rodzajowo. W sposéb niesprawiedliwy rodzajowo sa
one konstruowane na podstawie:

— prezentowania aktywnos$ci zawodowych postaci kobiecych i meskich w sposob spo-
laryzowany;

— prezentowania aktywnosci zawodowych postaci kobiecych i meskich w sposob an-
drocentryczny;

— prezentowania podejmowanych przez postaci indywidualnie aktywnosci zwigza-
nych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem w sposob spolaryzowany;

— prezentowania w sposob spolaryzowany posiadanych przez postaci kobiece 1 me-
skie przedmiotéw zwigzanych z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu;

— prezentowania w sposob spolaryzowany posiadanych przez postaci kobiece 1 me-
skie przedmiotéw zwigzanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem;

— prezentowania postaci w androcentryczny sposob przez pryzmat posiadanych
przez nie przedmiotow;

— prezentowania dziatan i aktywnosci postaci historycznych badz realnie zyjacych
w sposoOb androcentryczny;

— prezentowania dziatan i aktywnosci postaci fikcyjnych, wystepujacych we fragmen-
tach utworoéw zaczerpnigtych ze zrédet zewnetrznych w sposob spolaryzowany;

— prezentowania dziatan i aktywnosci postaci fikcyjnych, wystepujacych we fragmen-
tach utwordw zaczerpnietych ze zrodet zewngtrznych w sposdb androcentryczny.
W sposob sprawiedliwy/neutralny rodzajowo sa one z kolei konstruowane

na podstawie:

— prezentowania mimiki i postaw ciala wyrazajacych stany emocjonalne postaci
W sposob niezréznicowany ze wzgledu na ple¢ oraz w sposob rownosciowy,
poprzez unikanie przypisywania za pomocg mimiki i postaw ciata negatywnych
stanéw emocjonalnych postaciom kobiecym i pozytywnych stanéw emocjonalnych
postaciom meskim;

— prezentowania w relacjach wlasnych postaci swoich cech charakteru w sposob,
ktory nie polaryzuje postaci kobiecych i meskich oraz w sposob rownosciowy,
ktory nie faworyzuje cech megskich i nie deprecjonuje cech kobiecych;

— prezentowania w relacjach innych cech charakteru postaci w sposob, ktory nie
polaryzuje postaci kobiecych i meskich oraz w sposéb rownosciowy, ktory nie
faworyzuje cech meskich i nie deprecjonuje cech kobiecych;

— prezentowania podejmowanych przez postaci indywidualnie aktywnosci zwigza-
nych z hobby, zabawa i spedzaniem wolnego czasu bez réznicowania ich na pte¢;

— prezentowania podejmowanych przez postaci indywidualnie aktywnosci zwigza-
nych z nauka i edukacjg bez réznicowania ich na pte¢;
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— prezentowania podejmowanych przez postaci indywidualnie aktywnosci zwigza-
nych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem bez réznicowania ich na pte¢;

— prezentowania podejmowanych przez postaci indywidualnie aktywnosci zwigza-
nych z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu w sposob, ktory nie faworyzuje
postaci megskich i nie deprecjonuje postaci kobiecych;

— prezentowania podejmowanych przez postaci indywidualnie aktywno$ci zwig-
zanych z naukg i edukacja w sposob, ktory nie faworyzuje postaci meskich i nie
deprecjonuje postaci kobiecych;

— prezentowania podejmowanych przez postaci indywidualnie aktywno$ci zwig-
zanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem w sposob, ktory nie faworyzuje
postaci mgskich i nie deprecjonuje postaci kobiecych;

— prezentowania przedmiotow postaci kobiecych i meskich zwigzanych z hobby,
zabawa i spedzaniem wolnego czasu bez roznicowania ich posiadania ze wzgledu
na pte¢ oraz w neutralny rodzajowo sposob;

— prezentowania przedmiotow postaci kobiecych i meskich zwigzanych z nauka
i edukacja bez roznicowania ich posiadania ze wzgledu na pte¢ oraz w neutralny
rodzajowo sposob;

— prezentowania przedmiotow postaci kobiecych i mgskich zwigzanych ze sportem
i aktywnym wypoczynkiem bez réznicowania ich posiadania ze wzgledu na pte¢
oraz w neutralny rodzajowo sposob;

— prezentowania dziatan i aktywnosci postaci historycznych badz realnie zyjacych
W sposoOb zrdéznicowany, ale nie noszacy znamion polaryzacji rodzajowej;

— prezentowania dziatan i aktywnosci postaci fikcyjnych, wystepujacych we
fragmentach utworow zaczerpnigtych ze zrodet zewngtrznych w sposob zroz-
nicowany, ale nie noszacy znamion polaryzacji rodzajowej oraz w sposob row-
nos$ciowy, ktory nie faworyzuje cech postaci meskich i nie deprecjonuje cech
postaci kobiecych.

Jak wskazatem wczesniej, okreslone elementy sktadajace si¢ na charakterystyke
wewnetrzng postaci w analizowanym materiale prezentowane sg zarOwno w sposob
rodzajowo spolaryzowany i androcentryczny, jak i na podstawie zroznicowania cech
niezaleznego od rodzaju oraz symetri¢ rodzajowa. W badanych podrecznikach polaryzacja
rodzajow oraz androcentryzm przejawia si¢ szczeg6lnie w aspekcie dziatan i aktywnosci
podejmowanych przez postaci. Zidentyfikowane przeze mnie sposoby konstruowania
cech charakteru zwigzane sg z plaszczyzng aktywnosci zawodowych, podejmowanych
indywidualnie dziatan oraz posiadanych przez podrgcznikowe wych bohaterki row
przedmiotow. Prezentowanie aktywno$ci zawodowych postaci kobiecych i meskich
w analizowanych podrecznikach zwigzane jest ze znacznym spolaryzowaniem, ktore
objawia si¢ przypisaniem okreslonych aktywnos$ci zawodowych postaciom plci meskiej,
a odmiennych postaciom plci zenskiej. Widoczny jest tez androcentryzm, ktory prze-
jawia sie w braku rownych proporcji w prezentowaniu podejmowanych przez postaci
aktywnosci zawodowych, z przewaga na rzecz postaci mgskich, a takze prezentowaniu
mezczyzn podejmujgcych aktywnosci zawodowe wyzej cenione spolecznie i ekonomicz-
nie. W analizowanych podrgcznikach aktywnosci zawodowe podejmowane przez postaci
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kobiece wigza si¢ najczgsciej z opieka lub nauczaniem i pracg w szkole (nauczycielka®®,

bibliotekarka*’), medycyna i opieka specjalistyczng (logopedka®', pielggniarka’>?,
stomatolozka®”), praca w ustugach (sprzedawczyni*>, wozna*>, obstuga klinetek tow
na poczcie*®) oraz praca artystyczng (aktorka®’, Spiewaczka®>®, scenogratka®*’). Postacie
meskie z kolei podejmujg w podrgcznikach znacznie bardziej zréznicowane aktywnosci
zawodowe. Sg wsrod nich przede wszystkim zawody zaufania publicznego oraz zawody
specjalistyczne, artystyczne i techniczne (np. lekarz**, nauczyciel*®', bibliotekarz*®, po-

369

licjant*®, naukowiec*™, $piewak’®, aktor’®®, charakteryzator’®’, rezyser’®, weterynarz*®,

39 H. Kitlinska-Pieta, D. Orzechowska, O. Kijewska, M. Stepief, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja
wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 1. cz. 1, s. 5; H. Dobrowolska, W. Dziabaszewski, A. Koniecz-
na, M. Zdrajkowska, Wesota Szkota i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna w klasie 3, Podrecznik,
cz. 2, s. 4 oraz A. Banasiak et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 1,
s. 51 inne.

30 J, Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik,
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31 Ibidem, s. 38-39.
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370 371 372

mistrz cukierniczy®™, pszczelarz®’!, szklarz*”?, sadownik’”, lesnik®™, geodeta®”). Postaci
meskie prezentowane sg takze jako pracownicy fizyczni i wykonawcy ustug (robotnik
drogowy*", glazurnik*”’, stolarz*®, elektryk®””, malarz pokojowy**, kucharz*®!, listonosz**2,
fryzjer’™®, hydraulik**). Na podstawie podanych przyktadow widoczne jest, ze aktywnosci
zawodowe mgzczyzn charakteryzuje wigksza réznorodnos¢ niz aktywnosci zawodowe
kobiet, a niektore z nich zarezerwowane sg wytacznie dla mezczyzn. Oba te fakty Swiadczg
z jednej strony o spolaryzowaniu rodzajowym przestrzeni konstruowania wizerunkow
kobiecosci i meskosci zwiazanej z aktywno$cig zawodowa postaci, a z drugiej — o silnie
przejawiajacym si¢ androcentryzmie, ktorego efekty widoczne sg zarowno w liczbowe;j
nadreprezentacji meskich aktywnosci zawodowych, jak i w przypisywaniu mezczyznom
zawodow bardziej cenionych ekonomicznie i 0 wickszej doniostosci spotecznej.
Prezentowanie aktywno$ci indywidualnych podejmowanych przez postaci wykazuje
si¢ zréznicowanym poziomem spolaryzowania rodzajowego, zaleznym od obszaru
aktywnosci. W obszarze zwigzanym z hobby, zabawa i spgdzaniem wolnego czasu
oraz naukg i edukacja obydwie picie proporcjonalnie podejmuja ich zréznicowane
formy, np. aktywnosci czytelnicze, aktywnoS$ci zwigzane z wykorzystaniem nowo-
czesnych technologii, gra na instrumentach, ogladanie telewizji, spedzanie czasu
w grupie rowiesniczej i z rodzing, opieka nad roslinami i zwierzetami. Podobnie jest
z aktywnoScig fizyczng i aktywnym wypoczynkiem. Zarowno postaci kobiece, jak
imeskie uprawiajg zroznicowane formy aktywnosci sportowej (sporty zimowe, wodne,

370 H. Kitlinska-Pieta, Z. Orzechowska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wezesnoszkolna,
Podrecznik, klasa 2. cz. 2, s. 67..

3 H. Kitlinska-Pieta, D. Orzechowska, O. Kijewska, M. Stepief, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja
wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 1. cz. 1, s. 66.

372 H. Dobrowolska, W. Dziabaszewski, A. Konieczna, M. Zdrajkowska, Wesola Szkola i Przyjaciele.

Edukacja wczesnoszkolna w klasie 3, Podrecznik, cz. 2, s. 82.

J. Brzozka et al., Razem w szkole. Edukacja wczesnoszkolna w klasie 3. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz.

2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2012, s. 4-5 oraz A. Banasiak et al.., Tropiciele,

Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 1, s. 100.

Ibidem, s. 24 oraz A. Banasiak et al.., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3,

cz. 1,s.48.

375 H. Kitlinska-Pieta, Z. Orzechowska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wezesnoszkolna,
Podrecznik, klasa 2. cz. 2, s. 8.

376 H. Kitlinska-Pieta, D. Orzechowska, O. Kijewska, M. Stepief, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja
wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 1. cz. 1,s. 15.

377 H. Kitlinska-Pieta, Z. Orzechowska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wezesnoszkolna,
Podrecznik, klasa 2. cz. 2, s. 8.

378 Ibidem.

379 Ibidem, s. 9.

380 Tbidem.

381 J, Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik,

klasa 1, cz. 1, s. 16 oraz A. Danielewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna,

Podrecznik, klasa 2, cz. 1, s. 45.

A. Banasiak et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 1, s. 40.

33 Ibidem, s. 83.

384 H. Kitlinska-Pieta, Z. Orzechowska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wezesnoszkolna,
Podrecznik, klasa 2. cz. 2,s. 9.

373

374

382

133



jazde na rowerze, zabawy na §wiezym powietrzu, turystyke piesza itp.). Przyktadowa
ilustracja ponizej pokazuje symetryczne rodzajowo zaangazowanie w aktywno$¢
fizyczng (ale takze w inne dziatania zwigzane z hobby i spgdzaniem wolnego czasu
oraz naukg i edukacjg)**:

Tlustracja 21. Tlustracja sposobu konstruowania wizerunkoéw kobiecosci i meskosci w aspekcie
prezentowania aktywnosci indywidualnych postaci

Typowe dla analizowanych podrecznikdéw sposoby prezentowania zaangazowania
w aktywnosci fizyczne pokazuje takze kolejna ilustracja. Wida¢ na niej zarowno
postaci kobiece, jak i meskie, ktore spedzajg aktywnie czas na $wiezym powietrzu:

35 Ibidem, s. 21.

3% H. Dobrowolska, W. Dziabaszewski, A. Konieczna, M. Zdrajkowska, Wesola Szkota i Przyjaciele.
Edukacja wezesnoszkolna w klasie 3, Podrecznik, cz. 2, s. 31
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Tlustracja 22. Tlustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i mgskosci w aspekcie
prezentowania aktywnosci indywidualnych postaci

Z drugiej strony polaryzacja na tej przestrzeni dotyczy w analizowanych podrecz-
nikach wybranych aktywnosci sportowych. Jest nig szczegdlnie pitka nozna, ktora
czg$ciej prezentowana jest jako pole aktywnos$ci zarezerwowane dla postaci meskich.
Problem spolaryzowania tej aktywnoS$ci fizycznej poruszony jest nawet w jednej
z czytanek, w ktorej bohaterowie mescy na zaproponowang przez posta¢ kobieca
wspolng gre w pitke odpowiadaja: ,,w pitke graja tylko chtopaki®’. W konkluzji
tekstu posta¢ meska przyznaje, ze postac kobieca jest w grze najlepsza, wigc czytanke
mozna traktowac jako sposdb na walke z niesprawiedliwg polaryzacja.

Polaryzacja rodzajowa uwidacznia si¢ takze w aspekcie posiadanych przez pod-
r¢cznikowe postaci przedmiotow. Cho¢ ten aspekt w analizowanym materiale prezen-
towany jest czesto w sposob sprawiedliwy rodzajowo, bez roznicowania ze wzgledu
na ple¢ i w neutralny sposob, to zidentyfikowalem tez niesprawiedliwe sposoby pre-
zentowania postaci w aspekcie posiadanych przeze mnie przedmiotéw. Prezentowanie
niespolaryzowane i rodzajowo neutralne dotyczy przedmiotow zwigzanych z nauka
i edukacja, sportem i aktywnym wypoczynkiem o raz hobby, zabawg i spgdzaniem
wolnego czasu. Zaro6wno wiec postaci kobiece, jak i meskie maja i uzywaja w podob-
nych kontekstach przedmioty takie jak: ksiazki, przybory szkolne, przybory sportowe,
zabawki, sprzet sportowy i turystyczny?*®. Niesprawiedliwe rodzajowo prezentowanie

387 J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 1,cz. 1,s.77.

388 Cf. M. Lorek, L. Wollman, B. Ochmanska, Nasz elementarz. Podrecznik do szkoly podstawowej.
Klasa 1. Czg$¢ 3, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2014, s. 38; A. Banasiak et al.,
Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 1, s. 4-5, 26, 32-33, 70-71, 113;
H. Dobrowolska, A. Konieczna, Wesola Szkota i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna w klasie
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postaci dotyczy wybranych aspektéw posiadania. Symptomatycznym przyktadem
ilustrujagcym to zjawisko sg obrazy klas ronigcych si¢ odmienng kolorystyka zalezna
od plci postaci, ktora z niej korzysta**’:

23.124. Tlustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i meskosci w aspekcie prezentowania
cech posiadanych przez postaci przedmiotow

Przedmioty posiadane przez postaci funkcjonujg kontekstualnie jako oznaka zain-
teresowania jaka$ formg aktywnos$ci badz symbolizujg podejmowanie jej — np. prezen-
towanie postaci z ksigzka oznacza, ze oddaje si¢ ona aktywnosciom czytelniczym badz
posiada zainteresowania czytelnicze. Dlatego tez spolaryzowanie zauwazalne jest takze
w tych obszarach, w ktorych uwidacznia si¢ ono w podejmowanych aktywnos$ciach,
czego przyktadem moze by¢ gra w pitke. W analizowanych podrecznikach czgsciej po-
staci meskie prezentowane sg jako posiadacze pitek badz rozgrywajacy pitke w grze*®°.
W aspekcie posiadania przedmiotow, w analizowanym materiale czeSciej, niz w tekscie
czy ilustracjach bezposrednio opisujgcych czynnosci postaci, mogtem zidentyfikowac
spolaryzowanie rodzajowe. Liczne i bardzo wyraziste przyktady pochodza z serii ksigzek
Tropiciele przeznaczonych do edukacji matematycznej. W tresci tych podrecznikdéw
wyraznie wida¢ spolaryzowanie rodzajowe w aspekcie posiadania przedmiotéw przez
postaci kobiece i meskie, a wiele fragmentow jest dodatkowo androcentrycznych.
Przyktadem polaryzacji rodzajowej na ptaszczyznie posiadania przedmiotow moze by¢

2, Podrecznik, cz. 2, s. 3; H. Kitlinska-Pieta, Z. Orzechowska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem,
Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2. Cz. 2, s. 21 i inne.
3% H. Kitlinska-Pigta, D. Orzechowska, O. Kijewska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja
wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 1. Cz. 1, s. 10.
Cf. J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecz-
nik, klasa 1, cz. 1, s. 71 77; A. Danielewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna,
Podrecznik, klasa 2, cz. 1, s. 95; A. Banasiak et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 3, cz. 1, s. 6; J. Brzozka et al., Razem w szkole. Edukacja wezesnoszkolna w klasie 3. Podrecznik z
¢wiczeniami, cz. 2, wktadka i s. 88.
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tre$¢ zadania, ktore opisuje czynno$¢ kupowania réznych towardéw przez dzieci pici
meskiej i zenskiej: bohaterowie Kuba, Maciek i Jacek kupuja bilety do kina, a Karolina
wstazki i ciupage, Zoska ziemniaki, ser i czekoladg, a Ania korale i skarpety**'. Podobna
tendencj¢ w polaryzowaniu rodzajowym posiadanych przedmiotoéw zauwazy¢ mozna
w warstwie graficznej. Dotyczy ona niektorych przedmiotow, ktore czgsciej sa prezen-
towane jako wlasnosc¢ postaci pici zenskiej. I tak przedmioty takie jak lalki, domki dla
lalek, misie, pajacyki, klocki sg czgsciej przypisane dziewczynkom, a modele samolotu
czy samochodziki — chtopcom. Przyktadem jest ponizsza ilustracja przedstawiajaca
zabawe postaci kobiecej lalkami®**:

Tlustracja 25: Tlustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i mgskosci w aspekcie
prezentowania cech posiadanych przez postaci przedmiotow

Androcentryzm natomiast uwidacznia si¢ silnie w tak zwanych zadaniach z trescia,
w ktdrych czesto postaci kobiece dysponujg mniejszymi niz postaci meskie zasobami,
zard6wno w wymiarze materialnym, jak i symbolicznym. Przekazujg one np. nastepu-
jace informacje o androcentrycznym wydzwicku:
— ,.,Krysia ma 9 zl, Henio o 7 zt wigcej, a Basia o 2 zt mniej niz Krysia™*;
— ,,Tomek zdoby?t 80 punktow, a Kasia — 0 30 punktow mniej. Ile punktow zdobyta
Kasia?3%,;
— ,,Po zakonczonej grze Dorotka i Stas podliczyli punkty. Dorotka uzyskata 70 punk-
tow, a Sta$ o 10 wiecej (...)".
Roéwniez cechy przedmiotow bywajg w podrgcznikach androcentryczne zr6zni-
cowane ze wzgledu na pte¢ wiascicielki la, czego przyktadem moze by¢ fragment

¥ E. Burakowska, Tropiciele, Matematyka klasa 3, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 1, s. 14-17.

¥2 H. Kitlinska-Pieta, D. Orzechowska, O. Kijewska, M. Stepief, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja
wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 1. cz. 1,s. 55.

E. Burakowska, Tropiciele, Matematyka klasa 2, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 1, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014, s. 46.

¥4 Ibidem, s. 57.

35 Ibidem, s. 59.
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zadania: ,,Ola ma cienkg ksigzke, krotki otowek i1 mate nozyczki, a Tomek gruba
ksiazke, dhugi otéwek i duze nozyczki**.

Konstruowane wizerunkow kobiecosci i mgskosci w analizowanych podreczni-
kach opiera si¢ takZze na zréznicowaniu mimiki i postaw ciata wyrazajacych stany
emocjonalne postaci nienoszace znamion polaryzacji oraz na symetrycznosci w pre-
zentowaniu elementow, ktore dostarczajg posrednio informacje o charakterystyce
wewnetrznej postaci. W aspekcie obserwowalnych przejawow zycia wewnetrznego
jest to prezentowanie mimiki i postaw ciata wyrazajacych stany emocjonalne po-
staci w sposob niezréznicowany ze wzgledu na ple¢ oraz prezentowanie postaci
W sposob rownosciowy poprzez unikanie przypisywania za pomocg mimiki i postaw
ciala negatywnych stané6w emocjonalnych postaciom kobiecym i pozytywnych
stanow emocjonalnych postaciom meskim. W analizowanych podrecznikach zi-
dentyfikowa¢ mozna mimike oraz postawy ciata wyrazajace zarowno negatywne,
jak 1 pozytywne stany emocjonalne postaci. Pozytywne stany emocjonalne, ktore
mogtem wskaza¢ w materiale na podstawie mimiki i postaw ciala, to u postaci
kobiecych: zadowolenie, wdzigcznosé, mitosé, skupienie, ufnos¢, skromnosé, pew-
no$¢ siebie, troskliwos$é, potrzebe bliskosci, podziw, ufnos¢ i zainteresowanie®”’,
a u postaci meskich: zadowolenie, rado$¢, zatroskanie, dume, skupienie, rozma-
rzenie, zaciekawienie, mitos$¢, zrelaksowanie, rozmarzenie, potrzebe bliskosci®*.
Negatywne stany emocjonalne wyrazane poprzez mimike i postawy ciala pojawiaty
si¢ rzadziej. U postaci kobiecych i mgskich byly to: smutek, zaklopotanie, nieche¢,
strach i zto§¢*°. W podrecznikach roézne stany emocjonalne sg wiec prezentowane
za pomocg mimiki i postaw ciala w sposéb symetryczny rodzajowo i niefawory-
zujacy zadnej z pici.

Elementem, ktory sktada si¢ na sposob prezentowania wizerunkow kobiecosci i me-
skosci w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej w aspekcie etopei, jest ptaszczyzna
dziatan i aktywnosci historycznych lub realnie zyjacych postaci wystepujacych w ksigzkach
szkolnych. Analizowany material wykazal, Ze sa one prezentowane androcentrycznie,
ujawniajac si¢ w nadreprezentacji postaci plci meskiej. W wystepujacych w podrgcznikach

3% E. Burakowska, Tropiciele, Matematyka klasa 1, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 1, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014, s. 27.

J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 1, cz. 1,s.17,27,57,92, 95, 97, H. Kitlinska-Pieta, D. Orzechowska, O. Kijewska, M. Ste-
pien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 1. cz. 1,s. 6. 10, 12.

J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 1, cz. 1, s. 8; A. Danielewicz-Malinowska, J. Dymarska, A. Kaminska, R. Kaminski, M. Kota-
czynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz. 1,s. 32,41,
92, 95, 97; H. Kitlinska-Pieta, Z. Orzechowska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wcze-
snoszkolna, Podrecznik, klasa 2. cz. 2, oktadka, s. 59; H. Kitlinska-Pigta, D. Orzechowska, O. Kijew-
ska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 1. cz. 1, s. 10.
J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 1,cz. 1,,s. 8, s. 23; A. Danielewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkol-
na, Podrecznik, klasa 2, cz. 1, s. 65, 73-74; H. Kitlinska-Pieta, Z. Orzechowska, M. Stepien, Ucze
si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2. cz. 2, s. 48; H. Kitlinska-Pieta,
D. Orzechowska, O. Kijewska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wczesnoszkolna, Pod-
recznik, klasa 1. cz. 1,s. 6.
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fragmentach traktujacych o tego rodzaju postaciach nie odnalaztem przypadkow fawo-
ryzowania cech postaci meskich i deprecjonowania cech postaci kobiecych. Wszystkie
one bez wzgledu na ple¢ postaci prezentuja je w sposob pozytywny, podkreslajac zashugi
i osiagnigcia na zréznicowanych polach. Nadreprezentacja historycznych postaci mgskich
moze wynika¢ z ogélnych tendencji prezentowania zjawisk kulturowych i politycznych
w meskocentrycznej optyce. Prezentowane sg wigc meskie postaci muzykéw i kompozy-
torow (Fryderyk Chopin*®, Antoni Vivaldi*', Edward Grieg*”?), malarzy (Jan Matejko**,
Zdzistaw Walczak*®, Giuseppe Acimboldo*®, Claude Monet**, Arthur Rackham*”’, Vin-
cent van Gogh*®) pisarzy (Hans Christian Andersen*®, Julian Tuwim*'?), wladcow (krol
Stanistaw August Poniatowski*'"), wynalazcow (Alfred Nobel*'?, Thomas Edison*"?, bracia
Lumiére*'?), wojskowych (Jan Henryk Dabrowski*', Tadeusz Kosciuszko*, Jozef Pitsud-
ski*!'"), postaci zwigzane z religia (§w. Mikotaj*'%, Jan Pawet II*', $w. Franciszek z Asyzu*,

400 H. Kitlinska-Pieta, Z. Orzechowska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wezesnoszkolna,
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$w. Andrzej**'), sportowcow (Adam Matysz*??), odkrywcow i pionieréw (Krzysztof Ko-
lumb*®, Neil Armstrong*?*). Postaci zenskie reprezentowane sg mniej licznie. Pojawia si¢
np. pisarka Astrid Lindgren*”, posta¢ $wietej Lucji*?, himalaistka Wanda Rutkiewicz*?’
oraz krolowa Bona Sforza*?®, Interesujgcym przyktadem ilustrujacym opisang tendencje
W prezentowaniu postaci historycznych i realnie zyjacych jest ponizsza grafika podrecz-
nikowa przedstawiajaca najwazniejsze wydarzenia z dziejow Polski. Wida¢ na niej nadre-
prezentacje postaci meskich. Postaci kobiece pojawiajg si¢ w niej jako osoby anonimowe,

niezwigzane $cisle z ukazywanymi wydarzeniami*?:

Tlustracja 26. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkéw kobiecoéci i meskosci w aspekcie
prezentowania cech postaci historycznych

Ostatnim wyodregbnionym przeze mnie elementem, ktory sktada si¢ na sposob
prezentowania wizerunkow kobiecosci i meskosci w podrecznikach edukaciji weze-
snoszkolnej w aspekcie etopei, jest ptaszczyzna dziatan i aktywnosci postaci fikcyjnych
wystepujacych we fragmentach utwordw zaczerpnigtych ze zrédet zewngtrznych.
Podreczniki edukacji wczesnoszkolnej zawieraja liczne utwory literackie (wiersze,

41 H. Dobrowolska, W. Dziabaszewski, A. Konieczna, M. Zdrajkowska, Wesola Szkola i Przyjaciele.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 3, Podrecznik, cz. 2, s. 47.

42 J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 1, cz. 1,s. 43.

423 A. Danielewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz.
1,s.22.

424 H. Dobrowolska, W. Dziabaszewski, A. Konieczna, M. Zdrajkowska, Wesola Szkola i Przyjaciele.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 3, Podrecznik, cz. 2, s. 40.

45 H. Kitlinska-Pigta, Z. Orzechowska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wezesnoszkolna,
Podrecznik, klasa 2. cz. 2,s. 132.

46 Tbidem, s. 131.

47 A. Banasiak et al., Tropiciele, Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 1,s. 21.

428 J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 1,cz. 1,s.51.

4% H. Dobrowolska, W. Dziabaszewski, A. Konieczna, M. Zdrajkowska, Wesola Szkola i Przyjaciele.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 3, Podrecznik, cz. 2, s. 24-25.
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fragmenty beletrystyki), ktore wspoltworzg tre$¢ ksiazki szkolnej, wzbogacajac jej
warstwe literacka*’. Postaci fikcyjne, ktore wystepuja w tych utworach w analizowa-
nym materiale, prezentowane s3 czgsto w neutralny i niespolaryzowany rodzajowo
sposob. W takich przypadkach poszczegdlne dziatania i aktywnosci postaci nie sg
réznicowane ze wzglgdu na pte¢. Sprawiedliwe rodzajowo sa takze takie sposoby pre-
zentowania postaci, ktore nie faworyzuja dziatan i aktywnos$ci podejmowanych przez
postaci meskie i nie deprecjonuja tych, ktore podejmowane sg przez postaci kobiece.
W analizowanych ksiazkach szkolnych wystepuja przyktady neutralnych rodzajowo
utwordéw, w ktorych dziatania i aktywnosci bohaterek row nie sg prezentowane
w kontekscie ich pici. Przyktadem moze tu by¢ fragment ksiazki Kubus Puchatek
Alana Aleksandra Milne’a w przektadzie Ireny Tuwim*'. Mimo tego, ze w stosunku
do wystgpujacych tam postaci takich jak Kubu$ Puchatek (w oryginale noszacy zenskie
imi¢ Winnie-the-Pooh, cho¢ dzigki meskim zaimkom osobowym traktowany jako
posta¢ meska) czy Prosiaczek uzywane sg formy meskie, to ich dziatania i aktywnosci
nie sg determinowane przez ich rodzaj. W badanych podrgcznikach wystepujg takze
utwory, w ktorych prezentowane cechy postaci kobiecych i meskich przetamuja ste-
reotypy plciowe badz pokazuja symetryczne zaangazowanie w zroznicowane dziatania
i aktywnosci. Przyktadem niestereotypowego prezentowania postaci kobiecej jest
bohaterka o imieniu Magda wystepujaca we fragmencie ksiazki Magda, Pawet i Ty
Krystyny Kleniewskiej-Kowaliszyn, pt. Magda opowiada o sobie. Tekst skupiony jest
wokot cech jej charakteru oraz dziatan i aktywnosci, ktore nie powielaja stereotypu
faczacego kobiecos¢ z grzecznoscig i subtelnoscia:

W domu nazywaja mnie Psotnica, Figlarka i Mg¢czydusza, a czasem Rodzinnym
Budzikiem, bo rano pierwsza robi¢ pobudke. (...) W szkole nazywaja mnie
Srubka i Smieszka. Do §miechu nie trzeba mnie namawiac i — niestety — wcigz
si¢ krecg. Po wakacjach mam zamiar si¢ poprawié! (...) Ciekawig mnie mate-
matyka, a takze rebusy. (...) Lubig¢ lody i poziomki, a moja ukochana ksiazka
jest ,,Pippi Langstrumpf™, czyli Fizia Ponczoszanka (...)*.

Innym przyktadem jest fragment ksigzki Dzieciaki z ulicy Tulipanowej, czyli Prawa
matych i duzych autorstwa Joanna Krzyzanek, zatytutowany Tosia Malinowska i An-
tos Psztyl, czyli Piegowata Okularnica i Wielka Stopa®?, w ktéorym dziecieca postaé
kobieca i meska dziataja w podobny, niewtasciwy wobec innych sposob: nasmiewaja
si¢ z przechodzacej osoby, a potem nawzajem sprawiajg sobie przykros$¢. Zarowno

40 Analiza fragmentéw podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej zawierajgcych utwory literackie
(badz ich czegsci) funkcjonujace w kulturze niezaleznie od ksigzek szkolnych prowadzona byta
przeze mnie w kontekscie postawionych przeze mnie problemow badawczych. Zidentyfikowanie
niesprawiedliwych rodzajowo elementow wizerunkéw postaci fikcyjnych wystepujacych w tych
utworach nie wigze si¢ z oceng ich warto$ci literackiej, poniewaz wykraczatoby to poza sformuto-
wane przeze mnie cele badania.

Cf. A. Daniclewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2,
cz. 1,s.70.

A. Banasiak et al., Tropiciele, Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 1, s. 32-33.

43 Ibidem, s. 40.
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dziewczynka, jak i chtopiec pokazani sg w podobnym, negatywnym $wietle, bez r6z-
nicowania i polaryzacji ich dziatan ze wzgledu na pte¢. Przyktadem symetrycznego
zaangazowania w aktywnosci bohaterek i bohaterow moze by¢ z kolei tekst piosenki
Dariusza Hyska Zimowa jazda, w ktoérej bohaterka i bohater podejmuja podobne
aktywnosci sportowe:

Michatl $miga na tyzwach, Danka jezdzi na sankach, Marta szusuje na nartach,
a Hanka lepi batwanka***.

Prezentowane w utworach dziatania postaci kobiecych i meskich przetamuja takze
stereotypy piciowe. Przykladem jest tu tekst Barbary Gawryluk Szkota gotowania,
ktory opisuje wspolne przygotowywanie positkow przez corke i ojca:

— Tato, kto ci¢ nauczyt gotowac? — zapytata Maja. Weszta do kuchni, z ktorej
rozchodzity si¢ smakowite zapachy. — Chodzitem na kurs gotowania — odpo-
wiedzial tata, przygotowujac na obiad marchewke z chrzanem i karczochy.
W piekarniku czekata juz gotowa warzywna zapiekanka (...)*>.

Warto jednak podkresli¢, ze wspomniany tekst nie jest pod tym wzgledem jedno-
znacznie sprawiedliwy rodzajowo, poniewaz oprocz postaci ojca, w kontekscie goto-
wania pojawiaja si¢ same postaci kobiece:

— A kto nauczy mnie? — chciata wiedzie¢ Maja. — Bo ja tez juz chcg co$ umiec.
Ania potrafi zrobi¢ kanapki, Basia piecze z babcig kruche ciasteczka**.

W analizowanych podrecznikach wystepuja jednak takze przyktady jednoznacznie
spolaryzowanego i androcentrycznego prezentowania dziatan i aktywnosci (a takze
cech) postaci fikcyjnych wystepujacych we fragmentach utwordw zaczerpnietych ze
zrodet zewnetrznych. Przyktadem spolaryzowanych rodzajowo dziatan i aktywno$ci
postaci moze by¢ fragment ksigzki Marii Kownackiej Plastusiowy pamietnik za-
mieszczony w podreczniku z serii Tropiclele. Postaciom przypisane sa stereotypowe
zainteresowania:

Bronka ulepita gniazdo z jajeczkami (...), chtopcy spod okna ulepili samoloty,
a Tosia ulepita mnie — takiego malutkiego ludzika*’.

Innym przyktadem moze by¢ wiersz Danuty Gellnerowej Jesien u fryzjera, w kto-
rej pora roku jest spersonifikowang postacig kobieca, koncentrujgcg swoje dziatania

44 H. Kitlinska-Pieta, Z. Orzechowska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wezesnoszkolna,

Podrecznik, klasa 2. cz. 2, s. 15.

45 A. Danielewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz.
1,s.48.

436 Tbidem.

47 J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 1,cz. 1,s. 68.
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wokot wygladu zewnetrznego®®. Kolejnym utworem, w ktorym posta¢ kobieca
zaangazowana jest wylacznie w kwestie wygladu zewnetrznego, jest tekst O Marcu,
pannie Juliannie i o ptaszku Lucyny Krzemienieckiej. Wystepujaca w nim bohaterka
skupia wszystkie swoje dziatania wokot ubioru:

Pyta Julianna tuz przed okienkiem: — A jaka, Marcu, mam wzia¢ sukienke
(...); Biegnie Julisia wesota taka, zdejmuje lekka sukienke¢ z wieszaka. Bierze
kapelusz peten rozyczek (...); mdj kapelusik, on nie na deszcze! — I fir... po-
biegta przebrac si¢ jeszcze. Wzigta parasol, czapke na stoty. — Nic mi juz teraz
marcowe psoty*°.

Utworem, w ktorym wystepuje stereotypowe taczenie kobiecosci z zewnetrznosceia,
sg takze Drzewa Malgorzaty Strzatkowskiej, w ktorym strojenie si¢ w pigkne szaty
przypisywane jest krolowym:

W pigkne szaty si¢ przyodzia¢ jak krolowe, niech ktaniaja si¢ nam chmury
granatowe*.

Stereotypowe wigzanie postaci kobiecej z uroda widoczne jest rowniez we frag-
mencie Wars i Sawa pochodzacym z ksigzki Wandy Chotomskiej Legendy polskie.
Postaciom w tym utworze przypisywane sg spolaryzowane rodzajowo cechy: meskiej
— zwiazane z dzialaniem, a kobiecej z wygladem:

(...) A potem byto jak w bajce: Zyli dtugo i szczesliwie, dzielny Wars i piekna
Sawa (...)*!.

W utworze wielokrotnie podkreslony jest aspekt wygladu postaci kobiece;j (,,zmienita
si¢ w pickng dziewczyne”, ,,glos miata (.. .) pigkny i stodki”) i sprawczosci postaci meskiej
(,,Nie boje sie niczego! — zawotal”, ,,Wars plynat tak szybko, ze ani wicher, ani fale, ani
blyskawice nie mogly go dogonic”, ,,Na imi¢ mam Sawa — powiedziata. — Teraz ty bron
mnie, rzeki i miasta”). W podobny stereotypowy sposob widoczne jest eksponowanie
sprawczosci postaci meskiej we fragmencie Legendy o Bazyliszku na podstawie tekstu
Artura Oppmana. O gtéwnym bohaterze mozna dowiedzie¢ sie, ze:

Zyt w tym czasie na Podwalu Maciej, syn stolarza Grzeli. On to $miatek wielki
chciat zgladzi¢ Bazyliszka, a jego ztotem lud biedny obdzieli¢**.

48 A, Banasiak et al., Tropiciele, Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 1,s. 82.

H. Kitlinska-Pi¢ta, Z. Orzechowska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wczesnoszkolna,
Podrecznik, klasa 2. cz. 2, s. 79.

A. Daniclewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz.
1,s.42.

H. Dobrowolska, A. Konieczna, Wesota Szkota i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2,
Podrecznik, cz. 2, s. 18-19.

H. Kitlinska-Pi¢ta, Z. Orzechowska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wczesnoszkolna,
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Spolaryzowane i androcentryczne przypisywanie cech, dziatan i aktywnosci po-
staciom pfci zenskiej i meskiej wystepuje takze w wierszu Rodzina deszczow Ewy
Stadtmiiller:

Tata — deszcz basem w rynnach $piewat (...), gadaty ciurkiem jedna przez
druga dwie mokre ciotki — stota z szaruga, (...) kuzynka — mzawka, w mgiel-
kach cata, urocza, wiotka i nie§miata, szalik utkata z kropelek stu, na imieniny
brata — dzdzu*.

Innym przyktadem jest tez fragment utworu Z piaskownicy w swiat Grzegorza
Kasdepke pod tytutem Francja**, w ktorym postaci deklarujg oparte na stereotypie
ptciowym spolaryzowane rodzajowo zainteresowanie odmiennymi aktywno$ciami:
postac kobieca chce zosta¢ projektantka mody, a meska — francuskim malarzem.

Androcentryzm w prezentowaniu postaci fikcyjnych przejawia si¢ w podrecznikach
W sposob zroznicowany. Jednym z nich jest meskocentryzm charakteryzujacy si¢
nadmierng reprezentacjg postaci meskich w stosunku do kobiecych. Przyktadem tak
rozumianego androcentryzmu jest wiec wiersz Igora Sikiryckiego Zoologiczny talent*.
W utworze tym prezentowana jest postac Jacka i opis jego charakteru oparty zar6wno
na cechach pozytywnych (jest odwazny jak lew, w wodzie czuje si¢ jak ryba, biega jak
jelen, $§miga jak ptak, gtosem dorownuje stowikowi), jak i negatywnych (pyszni si¢ jak
paw, jest uparty jak koziot). O androcentryzmie nie $wiadczy wigc w tym przypadku
przypisywanie postaci jedynie faworyzujacych cech, ale to, ze do prezentowania zr6z-
nicowania charakteru postaci wykorzystuje si¢ wytacznie posta¢ meska. Wystepowanie
utworow z wiodaca postacig meska jest w podrgcznikach zjawiskiem czestym. Rowniez
w serii Ucze sie z Ekoludkiem spotka¢ mozna si¢ z utworami, w ktorych glownym
bohaterem jest me¢zczyzna. Przyktadem moze by¢ wiersz Juliana Tuwima Dyzio marzy-
ciel’”, ktory poswigcony jest prezentacji zycia wewnetrznego chtopca, albo fragment
utworu Ewy Sujeckiej Dla taty*”’, bedacy pochwalg roli ojca w rodzinie. Wystepuja tu
takze utwory ze spersonifikowanymi postaciami meskimi (np. posta¢ indyka Ireneusza
w wierszu autorstwa Natalii Usenko**). Innym przyktadem moze by¢ fragment ksigzki
Malgosia z Lesnej Podkowy Beaty Wroblewskiej zatytutowany Do szkoty przychodzi
pan policjant, w ktérym role postaci znaczacej, wokot ktorej koncentruja si¢ opisywane
wydarzenia, odgrywa posta¢ meska — policjant przestrzegajacy dzieci przed niebez-
pieczenstwami zycia codziennego*”. Innym przyktadem androcentryzmu sa utwory,

43 A, Danielewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz.
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w ktorych wystepuje wiele postaci ptci meskiej 1 ani jedna posta¢ kobieca, jak we

fragmencie ksiazki Akademia pana Kleksa Jana Brzechwy pt. Nauka w Akademii**'.

Prezentuje on skrajnie mgskocentryczng wizje Swiata skoncentrowanego jedynie wokot

postaci meskich i ich aktywnosci. Innym przyktadem androcentrycznej nieobecnos¢

postaci kobiecych w utworach jest Katechizm polskiego dziecka Wtadystawa Betzy*!.

Nieobecnos¢ ta ma gtownie wymiar jezykowy i dotyczy poczatku utworu brzmigcego:

,»Kto ty jestes? Polak maly”, ktory determinuje rozumienie calego tekstu i sugeruje,

ze dotyczy on jedynie 0sob pici meskiej.

Trzecim analizowanym przeze mnie aspektem wizerunkow kobieco$ci i meskosci
byly relacje rodzajowe miedzy podrgcznikowymi bohaterkami i bohaterami. Formu-
hujac odpowiedz na pytanie: ,,Jak konstruowane sg wizerunki kobieco$ci i mgskosci
w wybranych podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej w aspekcie relacji rodzajowych
miedzy wystepujacymi w nich postaciami kobiecymi i meskimi?”, moge wskazac,
ze zidentyfikowane w materiale sposoby ich konstruowania, podobnie jak w przy-
padku prozografii i etopei, sa zar6wno niesprawiedliwe, jak i sprawiedliwe/neutralne
rodzajowo. W sposob niesprawiedliwy rodzajowo sg one konstruowane na podstawie:
— prezentowania podejmowanych w rodzinie przez postaci kobiece i meskie aktyw-

nos$ci zwigzanych z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu w sposob spola-

ryzowany;

— prezentowania podejmowanych w rodzinie przez postaci kobiece dzialan na rzecz
gospodarstwa domowego w sposob spolaryzowany;

— prezentowania podejmowanych w rodzinie przez postaci kobiece i meskie dziatan
na rzecz gospodarstwa domowego w sposob androcentryczny;

— prezentowania podejmowanych w grupie rowiesniczej przez postaci kobiece
i meskie aktywnos$ci zwigzanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem w spo-
sob spolaryzowany;

— prezentowania podejmowanych w grupie rowiesniczej przez postaci kobiece
i meskie aktywno$ci zwigzanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem w spo-
sob androcentryczny.

W sposob sprawiedliwy/neutralny rodzajowo sa one z kolei konstruowane
na podstawie:

— prezentowania dziatan pomocowych podejmowanych w rodzinie przez postaci
kobiece 1 megskie bez roznicowania tych dziatan ze wzgledu na pte¢, w sposob,
ktory nie faworyzuje postaci meskich i nie deprecjonuje postaci kobiecych;

— prezentowania aktywnos$ci zwigzanych z hobby, zabawa, spedzaniem wolnego
czasu, nauka i edukacja, sportem i aktywnym wypoczynkiem podejmowanych
w rodzinie przez postaci kobiece i meskie bez réznicowania tych aktywnosci ze
wzgledu na ptec, w sposdb, ktory nie faworyzuje postaci meskich i nie deprecjonuje
postaci kobiecych;

40 A. Banasiak et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 1, s. 76-77.
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Podrecznik, cz. 2, s. 58.
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— prezentowania dziatan na rzecz gospodarstwa domowego podejmowanych w ro-
dzinie przez postaci kobiece i meskie bez réznicowania tych dzialan ze wzgledu
na ple¢, w sposaob, ktéry nie faworyzuje postaci meskich i nie deprecjonuje po-
staci kobiecych;

— prezentowania podejmowanych w grupie rowiesniczej przez postaci kobiece
i meskie dziatan pomocowych bez réznicowania tych dziatan ze wzgledu na ptec,
w sposob, ktory nie faworyzuje postaci meskich i nie deprecjonuje postaci kobie-
cych;

— prezentowania podejmowanych grupie rowiesniczej przez postaci kobiece 1 mgskie
aktywnosci zwiazanych z hobby, zabaw3 i spgdzaniem wolnego czasu, nauka i edu-
kacja, sportem 1 aktywnym wypoczynkiem bez réznicowania tych aktywnosci ze
wzgledu na plec¢, w sposob, ktory nie faworyzuje postaci meskich i nie deprecjonuje
postaci kobiecych;

— prezentowania opinii o relacjach z postaciami kobiecymi i meskimi w sposob
niespolaryzowany, ktory nie faworyzuje cech relacji z postaciami meskimi i nie
deprecjonuje cech relacji z postaciami kobiecymi.

Jak wskazuje wyzej, wizerunki kobieco$ci 1 meskosci w aspekcie relacji rodzajo-
wych migdzy bohaterkami a bohaterami konstruowane sg w zréznicowany sposob,
glownie opierajac si¢ na niespolaryzowanym prezentowaniu wspolnie podejmowanych
aktywnosci, ktore nie faworyzuje postaci meskich i nie deprecjonuje postaci kobie-
cych, ale takze w niektorych aspektach, na polaryzacji rodzajowej i androcentryzmie.
Oba te sposoby dotycza dziatan i aktywnosci podejmowanych przez postaci dziecigce
i doroste razem z innymi cztonkami rodziny, jak réwniez przez postaci dziecigce
wspolnie z ich roéwiesnicami_kami.

W analizowanym materiale rodzina czgsto przedstawiana jest jako pole wzajem-
nych dziatan pomocowych podejmowanych wzajemnie wobec jej cztonkin kow,
aktywnosci zwigzanych ze spedzaniem wolnego czasu i uprawianiem hobby, aktyw-
nosci ruchowych, aktywnosci zwigzanych z nauka i edukacja oraz dziatan na rzecz
wspolnego gospodarstwa domowego. Analizowane podreczniki sg zrodlem licznych
przyktadow prezentowania rodzinnych relacji w sposob symetryczny, uwzglednia-
jacy dziatania podejmowane przez rodzicow i dzieci obojga pici. llustracje 27-29 sg

przyktadem prezentowania wspolnych dziatan ojcow i dzieci obojga ptci*:

42 H. Kitlinska-Pieta, D. Orzechowska, O. Kijewska, M. Stepief, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja
wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 1. cz. 1, s. 151 40; S. Lukasik, H. Petkowicz, Wesofa Szkota i
Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna w klasie 1, Podrecznik, cz. 1, Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 2010, s. 54.
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Tlustracja 27., 28. 1 29. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkéw kobiecosci i meskosci w aspekceie
podejmowania wspolnych dziatan i aktywnosci w rodzinie

W analizowanym materiale wystgpuja tez liczne przyklady zréznicowanych ak-
tywnosci podejmowanych wspoélnie przez postaci matek i dzieci. Ponizsza ilustracja
przedstawia przyktadowsa sytuacje wspdlnych dziatan edukacyjnych*>:

— Mamo, skad wiadomo, jaki cigZar mozZe utrzymac taki most? — spytal Wikior, kiedy
zobaczyl za oknem pedzacego pociagu ogromng konstrukcjg.

Tlustracja 30. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i meskosci w aspekcie
podejmowania wspolnych dziatan i aktywnosci w rodzinie

43 A. Ludwa, M. Lorek, Nasza szkola. Matematyka. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 3.
Czes¢ 4, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2016, s. 60.
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Aktywnosci podejmowane w rodzinie prezentowane sg takze jako pole wspolne;j
przestrzeni dziatan postaci ptci zenskiej i meskiej. Prezentowane sg sytuacje, w kto-
rych uczestniczg przedstawicielki le wszystkich pokolen, jak na przyktadowym
rysunku, ktory ilustruje zjawisko miedzyrodzajowych i mi¢dzypokoleniowych relacji
rodzinnych**:

Tlustracja 31. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i meskosci w aspekcie
podejmowania wspolnych dziatan i aktywnosci w rodzinie

Najsilniej spolaryzowana przestrzenia prezentowania aktywnos$ci rodzinnych sa
dziatania na rzecz gospodarstwa domowego. Analizowany materiat dostarcza licznych
przyktadow przypisania postaciom kobiecym dziatan zwigzanych z utrzymaniem czy-
stodci i przygotowaniem positkow dla catej rodziny. [lustracja 32 pokazuje zaangazo-
wanie postaci kobiecych (matki i corki) w proces przygotowywania kolacji, w ktorej
uczestnicza niezaangazowane wczesniej postaci meskie (ojciec 1 syn), co stanowi
typowy w tej przestrzeni konstruowania wizerunkow przejaw androcentryzmu®?:

44 M. Lorek, L. Wollman., B. Ochmanska, Nasz elementarz. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa
l.cz.3,s.35.

45 S, Lukasik, H. Petkowicz, Wesola Szkola i Przyjaciele. Edukacja wezesnoszkolna w klasie 1, Pod-
recznik, cz. 1, s. 22.
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Tlustracja 32. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i meskosci w aspekcie
podejmowania wspolnych dziatan i aktywnosci w rodzinie

Przyktadem polaryzacji rodzajowej na tym polu moze by¢ natomiast dzielenie
prac domowych na kobiece i meskie, tak jak w przyktadowych zadaniach z trescia:
»Na placek ze $liwkami babcia potrzebuje pot kilograma ciasta i 35 dekagramow
sliwek™, | Babcia Jadzia kupita kilogram maki (...)”*’, ,,Dziadek kupit kilogram
sliwek. Dat babci 45 dekagramow $liwek na placek. Ile dekagramow §liwek zosta-
10?748, W przytoczonych przyktadach, nawet jesli w dziatania na rzecz gospodarstwa
domowego zaangazowana jest posta¢ meska, to zwigzane jest to z dostarczaniem
produktéw zywno$ciowych, ktore posta¢ kobieca wykorzystuje do przygotowania
positku. Inny przyktad pokazuje rodzajowy podziat dziatan na te, ktére zwigzane sa
z positkami i te, ktore wiaza si¢ z obstuga sprzetu elektronicznego, jak na ilustracji 33,
na ktorej matka podaje tort, a ojciec uwiecznia t¢ chwilg na fotografii*®:

436 E. Burakowska, Tropiciele, Matematyka klasa 3, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 2, s. 77.

47 Ibidem.

4% Tbidem.

4% J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 1, cz. 1,s. 25.
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Ilustracja 33. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i mgskosci w aspekcie
podejmowania wspolnych dziatan i aktywnosci w rodzinie

Z drugiej jednak strony analizowane podr¢czniki prezentujg takze symetryczne
zaangazowanie cztonkin kow rodzin w obowiagzki domowe, a takze zaangazowanie
postaci meskich w prace na rzec gospodarstwa domowego. Ilustracje obrazujace
aktywnos$ci meskich postaci dorostych i dziecigcych na tym polu pokazujg dziatania
zwigzane ze sprzataniem, zmywaniem naczyn i przygotowywaniem positkow, np.*:

Tlustracja 34. i 35. Tlustracja sposobu konstruowania wizerunkéw kobiecosci i meskosci w aspekcie
podejmowania wspolnych dziatan i aktywnosci w rodzinie

40 H. Dobrowolska, W. Dziabaszewski, A. Konieczna, M. Zdrajkowska, Wesola Szkola i Przyjaciele.
Edukacja wezesnoszkolna w klasie 3, Podrecznik, cz. 2, s. 611 65.



Kolejnym polem konstruowania wizerunkéw kobiecosci i meskosci w aspekcie
relacji migdzy postaciami kobiecymi i meskimi jest grupa rowiesnicza. Prezentowanie
aktywnosci postaci w przestrzeni relacji rowiesniczych jest w analizowanych ksigzkach
szkolnych symetryczne rodzajowo w aspekcie dziatan pomocowych oraz zréznico-
wanych aktywno$ci zwigzanych z hobby, zabawa, spedzaniem wolnego czasu, nauka
i edukacja, a takze sportem i aktywnym wypoczynkiem. Aktywnosci te odbywajg si¢
w grupach jednoptciowych kobiecych i meskich, jednak dominuje prezentowanie
grup mieszanych ptciowo. Ponizsze ilustracje prezentuja wspolne aktywnosci spor-
towe oraz po$wiecanie wolnego czasu na gry i zabawy*!. W przestrzeni spedzania
wolnego czasu i zabaw istniejg jednak pewnie aktywnosci, ktore zarezerwowane sa
dla postaci kobiecych i zwigzane sg ze stereotypowym przypisaniem kobietom opieki
nad dzie¢mi. [lustracje 36. 1 37. sg przyktadem zr6znicowanych form zabaw, w ktore
zaangazowane sa dzieci r6znej plci, jednoczesnie jednak prezentuje zabawe lalkami,

ktora przypisana jest dziecigcym postaciom kobiecym®*®*:

Tlustracja 36. i 37. Tlustracja sposobu konstruowania wizerunkéw kobiecosci i meskosci w aspekcie
podejmowania wspolnych dziatan i aktywnosci w grupie rowiesniczej

W analizowanych podrgcznikach zarowno dziewczeta, jak i chtopcy czesto dziataja
wspolnie, a prezentowane sytuacje wskazuja na symetryczne zaangazowanie postaci
dzieciecych obu plci w przestawiane aktywnos$ci. Przykladem moze by¢ oktadka
ksiazki z serii Tropiclele, na ktorej dziewczynka z chtopcem lecq balonem. Postaé
kobieca jest na pierwszym planie, oglgda otoczenia przy pomocy lunety i wystepuje

41 S, Lukasik, H. Petkowicz, Wesola Szkola i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna w klasie 1, Pod-
recznik, cz. 1,s. 3.
462 Tbidem, s. 7.
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Jjako aktywna obserwatorka swiata*®. W analizowanych seriach ksigzek szkolnych
wystepuje wiele podobnych przyktadéw, ktore oddaja specyfike prezentowanych
w badanym materiale relacji migdzy postaciami kobiecymi a mgskimi na przestrzeni
zréznicowanych dziatan i aktywnosci. Pokazuja one np. wspdlng obserwacje przyro-
dy***, wspdlne wycieczki terenowe*s’, wzajemng pomoc w nauce**®, obdarowywanie
si¢ prezentami*®’, a takze pomoc w trudnych sytuacjach (takich jak np. choroba kole-
zanki*®®, wzajemna ochrona przed niesprzyjajaca pogoda*®) oraz efekty wzajemnych
dziatan, co ilustruje fragment podrgcznika pokazujacy oktadke redagowanej razem
przez uczennice i uczniow gazetki szkolnej*’:

ZYCIA KLASY

Pod koniec pazdziernika
wybralismy si¢ na starg
zgS¢ cmentarza.
Uporzgdkowalismy
opuszczone groby,
zapalilismy na nich
g znicze i polozylismy
~ stroiki.

Podzigkowanie

Dziekujermy klasie 2a za opieke
nad ©Opuszczonymi grobam|,
Rada Samarzady Ueaniowskiego

Ilustracja 38. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i mgskosci w aspekcie
podejmowania wspolnych dziatan i aktywnosci w grupie rowiesniczej

463 J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik,

klasa 1, cz. 1, oktadka.

M. Lorek., L. Wollman, B. Ochmanska, Nasz elementarz. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa

1. Czesé 3, s. 6-7.

A. Danielewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2,

cz. 1,s.59.

E. Burakowska, Tropiciele, Matematyka klasa 3, Edukacja wezesnoszkolna, cz. 1, Wydawnictwa

Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014, s. 26-27.

A. Danielewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2,

cz. 1,s.13.

468 Tbidem, s. 93.

49 Tbidem, s.102-103.

410 M. Lorek, M. Zatorska, Nasza szkola. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 2. Cze$¢ 1B, Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2015, s. 20.
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W aspekcie opinii o relacjach migdzy postaciami kobiecymi a mgskimi analizowany
materiat nie dostarcza przyktadéw charakteryzujacych si¢ spolaryzowaniem rodzajo-
wym badz androcentryzmem. Narracje zwykle sg neutralne rodzajowo, w pozytyw-
nym $wietle przedstawiajgce relacje zarowno postaci kobiecych i mgskich z innymi
postaciami kobiecymi i meskimi, jak i relacje miedzyrodzajowe. Wyrazane takze sa
ogolnikowe zyczenia co do jakosci relacji, dotyczace kobiet, jak i mg¢zczyzn, czego
przyktadem moze by¢ ponizszy kontrakt*’":

Tlustracja 39. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i meskosci w aspekcie opinii
o relacjach migdzy postaciami

Czgsciej od okreslania relacji wprost, opisywane sg sytuacje, ktore moga §wiadczy¢
o charakterze relacji miedzy postaciami. Sg one zwykle symetryczne rodzajowo, jak np.
fragment zatytutowany Kartka z pamietnika ucznia, w ktérym bohater pisze:

Antek juz na pierwszej przerwie podstawil mi noge. Przysiegat wprawdzie,
ze zrobit to niechcacy, ale kto by mu tam wierzyt. Runatem jak dlugi, a ta mata
Kaska mato nie pekta ze $miechu. Jasiek patrzyt na mnie krzywo, bo miatem
wigcej flamastrow niz on, Wiktoria w og6lnie nie chciata ze mng gadaé, a Zuzka
przezywata mnie ,, Wilku472.

471 A. Danielewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2,
cz. 1,s.24-25.

472 ]. Brzozka et al., Razem w szkole. Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2. Podrecznik z éwiczeniami,
cz. 1,s. 14.
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Pewien stopien polaryzacji nawigzujacej do plci bohaterek réw dostrzec mozna
natomiast w jednej z czytanek, w ktorej gtowny bohater wygtasza sad: ,,dziewczyny
sg dziwne”, deklarujac jednoczesnie ,,Ale i tak lubi¢ Hanig™”*. W kolejnych czytan-
kach, w ktorych wystepuja postaci Henia i Hani, relacje te sg dynamiczne, ale oparte
na przyjazni i wspolnocie interesow. Przytoczony fragment jest przyktadem polaryzacji
rodzajowej wyrazonej przez bohatera ksigzki szkolnej wprost, mino tego jednak jego
androcentryczny wydzwick jest kontekstualnie tagodzony.

Ostatni z analizowanych aspektow wizerunkow kobiecosci i meskosci odnosit sie
do relacji rodzajowych w aspekcie jezykowym. Formutujac odpowiedz na pytanie:
»~Jak konstruowane sa wizerunki kobieco$ci i meskosci w wybranych podreczni-
kach edukacji wezesnoszkolnej w aspekcie relacji rodzajowych na plaszczyznie
leksykalnej i gramatycznej?”, moge wskazac¢, ze zidentyfikowane w materiale
sposoby ich konstruowania, podobnie jak w przypadku trzech poprzednich aspektow
wizerunkow, sg zarowno niesprawiedliwe, jak i sprawiedliwe/neutralne rodzajowo.
W sposob niesprawiedliwy rodzajowo sa one konstruowane gtownie na podstawie:
— uzywania rzeczownikow meskoosobowych w znaczeniu poszerzonym (ogdlnym,

gatunkowym) i rzeczownikow zenskoosobowych w znaczeniu zawezonym, od-

noszacym si¢ tylko do kobiet;
— uzywania me¢skocentrycznych klisz w parach nazw oraz meskocentrycznej frazeologii

i przystow, w ktorych wyraz mgskoosobowy wystepuje przed zenskoosobowym.

W mniejszym stopniu niesprawiedliwe rodzajowo konstruowanie wizerunkow
kobieco$ci i meskosci wigze si¢ z:

— uzywaniem pozytywnie nacechowanych okreslen i zwigzkéw frazeologicznych
odnoszacych si¢ do meskosci;

— uzywaniem pejoratywnie nacechowanych okreslen i frazeologizméw odnoszacych
si¢ do kobiecosci.

W sposob sprawiedliwy/neutralny rodzajowo sa one z kolei konstruowane
na podstawie:

— uzywania zwrotdw i okreslen przezroczystych rodzajowo;

— uzywania okreslen uwzgledniajacych rownorzednie rodzaj zensko- i meskooso-
bowy;

— unikania rodzajowych zwiazkoéw zgody.

Niesprawiedliwe rodzajowo relacje miedzy kobiecoscig a meskoscia w aspekcie je-
zykowym oparte sg na androcentrycznych relacjach w leksyce odnoszacej si¢ do rodzaju
oraz androcentryczne warto$ciowane znaczenia stow. Zidentyfikowane przeze mnie
w tym aspekcie asymetrie rodzajowe przejawiaja si¢ w wystepowaniu androcentrycznych
relacji migdzy wyrazami (asymetrie rodzajowe w postaci nadrzednosci znaczeniowe;),
prezentowaniu androcentrycznych relacji migdzy stowami (asymetrii rodzajowe w po-
staci nadrzednosci relacyjnej) oraz androcentrycznym warto§ciowaniu znaczenia stow
uzywanych w podreczniku. Asymetrie rodzajowe w postaci nadrzednosci znaczeniowej
ujawnity si¢ w tekscie poprzez funkcjonowanie rzeczownikéw meskoosobowych w zna-

473 J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 1, cz. 1,s. 4.
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czeniu ogélnym, odnoszacym si¢ nie tylko do megzczyzn, ale takze kobiet. Analizowane
przeze mnie podreczniki dostarczajg licznych przyktadow uzycia rzeczownikéw me-
skoosobowych, ktore petnig w tekscie funkcje generyczng. Uczennice niowie pracujg
wigc z podrecznikami Tropiciele oraz Wesota szkota i przyjaciele, ktorych tytuty maja
w sobie rzeczowniki o znaczeniu poszerzonym. Zapoznajac si¢ z ich trescig, mogg z
kolei spotka¢ si¢ np. z tytutem wiersza Drogowi opiekunowie*™, pod reprodukcja obrazu
znajda podpis ,,tworca nieznany’”, a takze dowiedza sig, ze w Afryce mieszkaja Afry-
kanczycy (,,W poteznym i grubym pniu [baobabu] czgsto tworzy si¢ ogromna dziupla,
w ktorej Afrykanczycy przechowuja wode lub zboze’ ). Przytoczone przyktady ilustruja
najczestszy sposob funkcjonowania rzeczownikéw meskoosobowych w znaczeniu po-
szerzonym. Stowa takie jak opiekun, tworca, Afrykanczyk maja odpowiedniki zenskie,
ktore w sensie fleksyjnym funkcjonuja w jezyku polskim réwnorzednie do formy me-
skiej, jednak w warstwie znaczeniowej formy zenskie majg w przytoczonych (i innych
analogicznych przypadkach) znaczenie zawezone odnoszace si¢ wylacznie do kobiet.
Wezszy zakres znaczeniowy rzeczownikow zenskoosobowych jest przyktadem asy-
metrii w postaci nadrzednoS$ci znaczeniowej wyrazoéw mgskoosobowych. Tego rodzaju
asymetrie wystepuja licznie w analizowanych przeze mnie ksigzkach szkolnych. Za ich
przyktad mogg postuzy¢ kierowane do uczennic i uczniow polecenia i pytania, takie jak:
— ,,Zaproscie do klasy wybranych pracownikow szkoty™"’;

— ,,Kim jest nadawca, a kim odbiorca tego listu?”*3;

— ,,Popros$ o pomoc kogo$ dorostego™??;

— ,,Czy wedhug ciebie bohaterowie opowiadania dobrze wspotpracowali?”*#9;

— ,,Powiedz, czym beda si¢ zajmowali tropiciele w drugiej klasie?”**!;

— ,,Wymien bohaterow lektury”#?;

— ,JJestem wzorowym pieszym. Umiem bezpiecznie poruszac si¢ po drogach™®;

— ,.Jestes przewodnikiem po Warszawie — przedstaw wybrane zabytki stolic**;

474 J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik,

klasa 1,cz. 1,s. 10-11.
45 Ibidem, s. 75.
47 A. Danielewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz. 1,
s. 58.
J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 1, cz. 1,s. 16.
H. Dobrowolska, A. Konieczna, Wesota Szkota i Przyjaciele. Edukacja wezesnoszkolna w klasie 2,
Podrecznik, cz. 2, s. 33.
J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 1, cz. 1,s. 54.
J. Brzozka et al., Razem w szkole. Edukacja wezesnoszkolna w klasie 3. Podrecznik z éwiczeniami,
cz. 2, 8. 49.
A. Danicelewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz. 1,
s. 5.
42 Tbidem, s. 71.
483 J. Brzozka et al., Razem w szkole. Edukacja wezesnoszkolna w klasie 2. Podrecznik z ¢wiczeniami,
cz. 1,s. 31.
H. Dobrowolska, A. Konieczna, Wesota Szkota i Przyjaciele. Edukacja wezesnoszkolna w klasie 2,
Podrecznik, cz. 2, s. 21.
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— ,,Postuchaj wierszyka Deszczowe baranki czytanego przez nauczyciela”?;

— Jakie przywileje mieszkancy Torunia otrzymali od krola? Odczytaj wlasciwy
fragment”#;

— ,,Kras¢ z kims konie — kto$ jest dobrym kolega, mozna mie¢ do niego zaufanie”*;

— ,,Mieszkancow lasu, ktorzy wyrzadzaja roznego rodzaju szkody, np. niszcza drzewa,
nazywamy szkodnikami’*®,

Wszystkie te przyktady zaktadaja, ze uzyte w tekscie stowa takie jak pracownicy,
nadawca, dorosli, bohaterowie, tropiciele, nauczyciele, mieszkancy i inne wyrazy
meskoosobowe, odnosza si¢ zaréwno do postaci meskich, jak i kobiecych. Konse-
kwencja, z jaka bywaja uzywane rzeczowniki meskoosobowe w funkcji generycznej,
powoduje jezykowa nieobecnosc¢ kobiet. Przyktadem tego rodzaju zjawiska moze by¢

ponizszy fragment podrgcznika*®®:

Tlustracja 40. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i meskosci w aspekcie
Jjezykowym

Uzyte formy meskoosobowe: ,,ci, ktdrzy odeszli”, ,,gdzie pochowani sg ci, ktorzy
walczyli” odnoszg si¢ domyslnie do 0s6b zarowno ptci meskiej, jak i zenskiej. Lite-
ralnie jednak stanowig przyktad komunikacji androcentrycznej, ignorujacej obecnosc¢
kobiet w przestrzeni publicznej. Innym, bardziej wyrazistym przyktadem jezykowej
niewidzialno$ci kobiet moze by¢ fragment podrecznika podsumowujacy prace
uczennic i uczniow. Mimo ze domyslnymi adresatkami_tami sg zaréwno chtopcy,

45 D. Krecisz, B. Lewandowska, M. Walczak-Sarao’, Wesola Szkola i Przyjaciele: zajecia kompute-

rowe, podrecznik z ¢wiczeniami, klasa 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010,
s. 17.

H. Kitlinska-Pieta, Z. Orzechowska, M. Stepien, Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wczesnoszkolna,
Podrecznik, klasa 2. cz. 2, s. 69..

J. Brzézka et al., Razem w szkole. Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2. Podrecznik z ¢wiczeniami,
cz. 1,s. 15.

J. Brzézka et al., Razem w szkole. Edukacja wczesnoszkolna w klasie 3. Podrecznik z ¢wiczeniami,
cz. 2, s. 36.

49 Tbidem, s. 102.
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jak i dziewczeta (co dodatkowo podkresla obecnos$¢ na ilustracji postaci kobiecych),

meskocentryczne formy jezykowe wykluczajg uczennice z przestrzeni edukacyjnej*°:

Tlustracja 41. Tlustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecos$ci i meskosci w aspekceie jezykowym

Tego rodzaju asymetrie bywaja takze uzywane w jawnej sprzecznosci z przekazem,
ktory niosg wzbogacajace tekst ilustracje. Przykladem moze by¢ przytoczone wcze-
$niej pytanie: ,,Kim jest nadawca, a kim odbiorca tego listu?”” zobrazowane ilustracja
zaadresowanej koperty, wskazujacej, ze prawidlowymi formami powinny by¢ w tym
przypadku ,,nadawczyni” i ,,odbiorczyni”*!. Nieuzywanie tego rodzaju form wynikac
moze z przyczyn socjolingwistycznych, bowiem w sytuacjach urzedowych w jezyku
polskim najczesciej uzywa si¢ form meskoosobowych w znaczeniu poszerzonym.
W takim przypadku petnienie przez meskoosobowe rzeczowniki funkcji generycznej
jest wynikiem androcentryzmu jezyka polskiego.

40 Ibidem, s. 108.
4“1 H. Dobrowolska, A. Konieczna, Wesola Szkola i Przyjaciele. Edukacja wezesnoszkolna w klasie 2,
Podrecznik, cz. 2, s. 33.
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Ilustracja 42. Ilustracja sposobu konstruowania wizerunkow kobiecosci i mgskosci w aspekcie
podejmowania wspolnych dziatan i aktywnosci w grupie rowiesniczej

W analizowanych podrgcznikach wystgpowaty tez nieliczne przyktady asymetrii
rodzajowych w postaci nadrzednosci relacyjnej miedzy wyrazami. Przejawiaja si¢ one
uzywaniem meskocentrycznych klisz w parach nazw, w ktorych wyraz megskoosobowy
wystepuje przed zenskoosobowym. Meskocentryczne klisze w parach nazw, ktore
pojawiaty si¢ w analizowanych podrg¢cznikach, dotyczyty zwykle nazw wiasnych (np.
Jas i Matgosia*?; czy Pierscien i Rozyczka*?) albo kolejnosci wyrazow w zwrotach
odnoszacych si¢ symetrycznie do kobiet i m¢zczyzn. Przyktadem tego rodzaju zwrotu
uwzgledniajacego obecnos¢ obydwu form rodzajowych, ale majacego na pierwszym
miejscu rzeczownik meskoosobowy, jest polecenie: ,,Wymysl i zaproponuj kolegom
i kolezankom zabawe, ktora pozwoli mile spedzi¢ dtugg przerwe”**. Umieszczanie
rzeczownika megskoosobowego przed zenskoosobowym jest, wobec meskocentryczno-
$ci jezyka polskiego, przejawem androcentryzmu w aspekcie leksykalnym. W analizo-
wanych podrgcznikach pojawiaty sie takze pojedyncze przypadki androcentrycznego
warto$ciowania znaczenia stow uzywanych w podrecznika. Zjawisko to przejawia si¢
W uzywaniu pozytywnie nacechowanych okreslen i zwigzkow frazeologicznych odno-
szacych si¢ do meskosci oraz uzywaniu pejoratywnie nacechowanych okreslen i fraze-
ologizmdéw odnoszacych sie do kobiecosci. Przyktadem moga tu by¢ androcentryczne

492

J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 1,cz. 1,s. 62.

43 Ibidem, s. 76.

44 A. Danielewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz. 1,
s. 28-29.
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powiedzenia: ,,Dobry sasiad to skarb™** oraz ,,Mg¢zny badz, chron putk Twoj i sze$¢
flag”**, a takze pejoratywne okreslenie bajkowej postaci kobiecej ,,Baba-Jaga™’.

W analizowanym materiale zidentyfikowatem takze sposoby konstruowania wize-
runkow kobiecosci i meskosci oparte na sprawiedliwych badz neutralnych rodzajowo
relacjach migdzy kobiecoscig a mgskosciag w aspekceie jezykowym. Wystepowanie row-
nosciowych relacji miedzy wyrazami, a wigc rownorzgdnos$ci znaczeniowej i relacyjnej,
przejawiato si¢ w badanym tekscie poprzez uzywanie zwrotow i okreslen przezroczy-
stych rodzajowo, a takze uzywanie okreslen uwzgledniajacych rownorzegdnie formy
zensko- i mgskoosobowe. Uzywanie rownorzednie okreslen odnoszacych si¢ do kobiet
imezczyzn w tych samych zdaniach przyczynia si¢ do rownosciowego konstruowania
wizerunkow kobiecosci i meskosci. W badanych podrecznikach mozna wskazac wiele
takich fragmentow, czego przyktadami sa symetryczne rodzajowo polecenia odnoszace
si¢ do obydwu plci, na pierwszym miejscu stawiajace forme¢ zenska, np.:

,» Wymysl 1 narysuj prezent urodzinowy dla kolezanki lub kolegi. Czy wiesz, co

sprawitoby jej lub jemu najwigksza przyjemnosc¢?”*%;

— ,,Razem z kolezankami i kolegami napisz kontrakt klasowy. Powiescie go w wi-
docznym miejscu (...)"*”;

— . Zaprojektuj w zeszycie wlasny wzor i daj go kolezance lub koledze do odwzo-
rowania, a potem sprawdz”>%;

— ,,Ut6zZ podobne pytanie do tabeli. Zapisz je w zeszycie i1 popro$ kolezanke lub
kolege o odpowiedz™!,

Symetrycznos¢ rodzajowa przejawiajaca si¢ w uzywaniu formy zenskiej i meskiej
wspolwystepuje z rozwigzaniami neutralnymi rodzajowo, w ktérych stosuje si¢ okre-
slenia odnoszace si¢ jednoczesnie do obydwu pici, jak w przyktadowym poleceniu:
»Wykonaj doswiadczenie w obecno$ci osoby dorostej”%,

W analizowanych podrecznikach wystepuja rowniez rodzajowe niekonsekwencje
przejawiajace si¢ w warstwie leksykalnej i graficznej. Formy symetryczne i rowno-
Sciowe przeplataja si¢ bowiem z asymetriami w relacjach znaczeniowych migdzy
wyrazami. Przyktadami moga by¢:

— Polecenie: ,,Wyobraz sobie, ze jestes fryzjerem lub fryzjerka. Wymysl i opisz fry-
zury dla pozostatych por roku” wraz z tytutem, w ktorym nazwa zawodu wystepuje
jedynie w formie meskiej: ,,Jesien u fryzjera” °%;

45 J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik,

klasa 1,cz. 1,s.57.

A. Danicelewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz. 1,

s. 16.

7 J. Dymarska, M. Kotaczynska, B. Nadarzynska, Tropiciele, Edukacja wezesnoszkolna, Podrecznik,
klasa 1,cz. 1,s.52.

4% Ibidem, s. 25.

49 A. Danielewicz-Malinowska et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz. 1,

s. 25..

E. Burakowska, Tropiciele, Matematyka klasa 2, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 1, s. 13.

E. Burakowska, Tropiciele, Matematyka klasa 3, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 1, s. 37.

E. Klos, W. Kofta, Tropiciele, Przyroda, Karty ¢wiczen, klasa 3, Edukacja wezesnoszkolna, cz.2,s. 11.

A. Banasiak et al., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 1, s. 65.
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— Polecenie: ,,Zagraj z kolezanka lub kolega w gre «Pociag do szkoty»”; w tym
samym poleceniu wystepuje rowniez stowo przeciwnik w funkcji generyczne;j:
,,Jedna runde rozegrajcie w Twoim podreczniku, a druga — w przeciwnika’.
Konstrukcje gramatyczne uzywane w analizowanym materiale wykazujg si¢ neu-

tralnos$ciag rodzajowa. Oznacza to, ze nie wystgpuja w nim rodzajowe zwigzki zgody,

a wigc np. takie zdania, w ktorych podmiotowi bedagcemu zenskim rzeczownikiem

osobowym towarzyszy nieosobowy rzeczownik w rodzaju meskim, nadajagc mu for-

me¢ meska, nawet jesli rzeczownik ten jest nazwg zwierzecia lub przedmiotu. Tego
rodzaju konstrukcje sa skomplikowane pod wzgledem gramatycznym i by¢ moze

z tego powodu nie znajduja one czgstego zastosowania w podrgcznikach edukacji

wczesnoszkolnej. Nie mozna jednak wykluczy¢, ze mogg si¢ w nich pojawiac, stad

przestrzen ta znajduje swoje miejsce w narzedziu rodzajowej analizy ksigzek szkol-
nych, ktore prezentuje w kolejnym podrozdziale.

Sformutowane wyzej odpowiedzi na szczegdtowe pytania badawcze prezentujg
sposoby konstruowania wizerunkow kobiecosci i megskosci w kolejnych, wyodreb-
nionych przeze mnie aspektach. Przeprowadzona analiza hermeneutyczna wybranych
podrecznikéw pozwala mi stwierdzi¢, ze konstruowanie wizerunkoéw kobiecosci i me-
sko$ci oparte jest na zroznicowanych sposobach prezentowania aspektow wygladu
zewnetrznego, charakteru postaci oraz relacji miedzy bohaterkami a bohaterami. W tej
kwestii znaczenie majg takze gramatyka i leksyka stosowane w teks$cie podrecznika.
Wszystkie te ptaszczyzny analizy sa w przebadanym materiale prezentowane zaréw-
no w sposob, ktory okresli¢ mozna jako symetryczny rodzajowo i rownosciowy, jak
i niesprawiedliwy rodzajowo, oparty o polaryzacji i androcentryzmie. Odnoszac si¢
do najwazniejszych sposobow konstruowania wizerunkow kobiecosci 1 meskosci
w analizowanych ksigzkach szkolnych, wskazuj¢ na okreslone pryzmaty rodzaju,
ktore domuja w prezentowaniu poszczeg6lnych aspektow wizerunkow. Polaryzacja
rodzajow jest pryzmatem, wokot ktorego koncertuje si¢ konstruowanie wizerunkow
glownie w aspekcie prozografii postaci, ale takze widoczna jest w prezentowaniu
cech charakteru oraz relacji migdzy bohaterkami_rami. Organizuje ona wizerunki
kobiecosci 1 meskosci wokot roznicy piciowej, nie uwzgledniajgec indywidualne;j,
niezaleznej od rodzaju réznorodnosci cech postaci. Budowana jest na podstawie ste-
reotypow pltciowych, ktore dotycza zar6wno cech wygladu zewnetrznego, charakteru,
jak 1 okreslonych dziatan oraz aktywnosci przypisywanych okreslonej pici. Andro-
centryzm z kolei najsilniej uwidacznia si¢ w jezykowym aspekcie wizerunkdéw kobie-
cos$ci 1 meskoscei, a szczegodlnie w warstwie leksykalnej, ktora wykazuje si¢ znaczng
niesprawiedliwoscia rodzajowg. Konstruowanie wizerunkow kobiecosci i meskosci
oparte jest takze na rownosci 1 symetrii rodzajowej, co szczegdlnie uwidacznia si¢
W przestrzeni prezentowania relacji miedzy postaciami kobiecymi a meskimi oraz
w prezentowaniu cech charakteru podrecznikowych bohaterek réw w relacjach wta-
snych i innych postaci. R6znorodno$¢ zidentyfikowanych sposobdéw konstruowania
wizerunkow kobiecos$ci i mgskosci zwigzana jest ze znacznym zroéznicowaniem ana-
lizowanego materiatu w aspekcie sprawiedliwosci rodzajowej. Badany przeze mnie

S04 E. Burakowska, Tropiciele, Matematyka klasa 2, Edukacja wezesnoszkolna, cz. 1, s. 10.
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material pochodzi z pigciu r6znych serii podrgcznikow, w ktorych kazdy z aspektow
wizerunkow oparty jest w roznym stopniu o pryzmaty rodzaju. Dzigki temu uzyskatem
wglad w rézne konstrukcje wizerunkow postaci kobiecych i meskich, co pozwolito mi
urefleksyjni¢ proces budowania narzgdzia do analizy podrgcznikow edukacji wcze-
snoszkolnej w kontekscie oceny sprawiedliwosci rodzajowej prezentowanych w nich
wizerunkow kobieco$ci i meskosci, ktore przedstawiam w kolejnym podrozdziale.
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Rozdzial V.

Instrumentarium analizy rodzajowej i pracy nad
sprawiedliwym rodzajowo podrecznikiem edukacji
wczesnoszkolnej

Rozdziat ten po§wigcony jest przede wszystkim przedstawieniu projektu narzedzia
shluzgcego do analizy podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej w kontekscie oceny
sprawiedliwosci rodzajowej prezentowanych w nich wizerunkéw kobiecosci i m¢sko-
$ci, a takze zaprezentowaniu zalecen, mogacych pomdc w stworzeniu sprawiedliwej
rodzajowo ksigzki szkolnej. Jest on wigc w mojej ocenie najwazniejszym elementem
tej monografii, ktory odwotuje sie do sygnalizowanej we wczesniejszych rozdziatach
konieczno$ci zmiany niesprawiedliwej rodzajowo rzeczywistosci edukacyjnej. Na-
rzgdzie w formie, z ktéra moga zapoznac si¢ czytelniczki_cy, byto mozliwe do skon-
struowania dzigki obranej strategii badawczej opartej na podejsciu hermeneutycznym.
Jej wdrazanie podczas lektury podrecznikoéw edukacji wezesnoszkolnej umozliwito
mi wylonienie kategorii wizerunkow kobieco$ci i mesko$ci w podregcznikach edu-
kacji wczesnoszkolnej, ktora stanowi fundament projektowanego narzedzia. Przy
jego konstruowaniu odwolywalem si¢ do pryzmatéw rodzajow: androcentryzmu,
polaryzacji rodzajow i esencjalizmu biologicznego. Dzi¢ki temu mozliwe byto przy-
porzadkowanie pytan, z ktorych sktada si¢ narzgdzie, do odpowiednich pryzmatéw,
co dato mozliwos$¢ analizy podrecznika pod katem sprawiedliwosci rodzajowe;j
na wszystkich jej ptaszczyznach. Skonstruowane narzedzie ma charakter otwarty,
umozliwiajacy dostosowywanie go do réznych rodzajéw podrecznikdw, poprzez do-
laczanie kolejnych pytan oraz przeformutowywanie tych, ktére w opinii badaczki cza
wymagajg zmian adekwatnych do analizowanych tresci. Otwarty charakter narzgdzia
wynika takze z wnioskoéw, ktore nasuwajg si¢ po zapoznaniu si¢ z prezentowanym
w podrozdziale 5.1. instrumentarium rodzajowej analizy podrecznikéw szkolnych.
Uniwersalno$¢ narzedzia wynika¢ powinna z jego otwartego charakteru i mozliwosci
dokonywania w nim niezbednych zmian, a nie z cech immanentnych. Narzegdzie, ktére
prezentuje w przedostatniej czesci rozdziatu, mozna wigc z jednej strony traktowac
jako uwienczenie prowadzonego przeze mnie procesu badawczego i realizacj¢ jego
celu praktycznego, a z drugiej strony —jako instrument, ktory w przysztosci moze by¢
dostosowywany do badania innych podrecznikéw i materiatéw wykorzystywanych
w procesie edukacji.

Odwotanie si¢ do kategorii sprawiedliwosci rodzajowej pozwala mi réwniez
na sformulowanie w ostatnim podrozdziale zalecen skierowanych do autorek row
i recenzetek tow podrecznikdéw edukacji wezesnoszkolnej, ktorych realizacja moze
umozliwi¢ przekazywanie do uzytku szkolnego bardziej sprawiedliwych rodzajowo
ksigzek szkolnych. Wiaczenie do analiz kategorii sprawiedliwo$ci wynika z mojego
przekonania, ze istnieje potrzeba prowadzenia badan rzeczywistosci edukacyjnej
z perspektywy rodzajowej w taki sposob, aby ich wyniki wykorzystywane byty do po-
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dejmowania prob eliminowania niesprawiedliwosci i nierownosci z réznych obszarow
edukacji. Zalecenia kierowane do autorek row i rcencetek 6w podrecznikow edu-
kacji wezesnoszkolnej powinny by¢ wiec nieodtagcznym elementem pedagogicznych
analiz ksigzek szkolnych. Te, ktére formuluje w podrozdziale 5.3., oparte sg takze
na analizie tego, jak konstruowane sg wizerunki kobieco$ci i megskosci w wybranych
podrecznikach edukacji wczesnoszkolnej. Odniesienie ich do kategorii sprawiedli-
wosci rodzajowej 1 pryzmatow rodzajow pozwolito mi natomiast na sprawniejsze
wyartykutowanie zalecen i wskazanie obszarow nierowno$ci rodzajowych, ktorym
przeciwdziata¢ mogtoby ich realizowanie.

5.1. Wybrane instrumenty rodzajowej analizy podre¢cznikow
szkolnych i innych materialow edukacyjnych

Traktowanie podrecznika, zgodnie z postulatem M. Chomczynskiej-Rubachy
i D. Pankowskiej, jako tekstu kultury daje badaczkom czom wiele nowych mozli-
wosci:

(...) pozwala [to] uwolni€ si¢ od analizy podrgcznika jako narzgdzia realizacji
zatozonych, oficjalnych i czgsto deklaratywnych celow ksztatcenia, a skupic si¢
na rzeczywistych, czgsto niezamierzonych przekazach, ktore wbrew intencjom
ich autorow docierajg do odbiorcow®.

Konieczne jest wigc budowanie nowych narzedzi analizy, ktore pozwalaja
dostrzec w podrgcznikach to, co bedac ukryte, wptywa na procesy wychowawcze
i socjalizacyjne, w jakich uczestniczg uczennice niowie. Istnienie badan i pro-
jektow, ktore wymienitem wczeéniej, ale takze liczne debaty publiczne zwigzane
z problematyka podrecznika szkolnego, wskazuja na konieczno$¢ poglebionych
prac w tym zakresie. Sensowne wydaje si¢ takze tworzenie nowych narzedzi ana-
lizy tresci podrecznikow, ktore pozwolityby odkry¢ kolejne aspekty problematyki
nierdwnosci plci w tresciach ksztatcenia, a co za tym idzie odnajdywanie rozwigzan
w zapobieganiu takiemu stanowi rzeczy.

Fiona E. Leach w pracy Practising Gender Analysis in Education przytacza trzy
takie instrumentaria rodzajowej analizy rzeczywistosci szkolnej, ktore moga by¢
wedtug niej przydatne osobom tworzacym programy nauczania i podreczniki oraz
nauczycielkom_lom w ocenie materiatdow dydaktycznych, podrecznikow, interakcji
uczennica_czen — nauczycielka ciel, stylow komunikacji w szkole itp.)**. Sa to:

— lista pytan kontrolnych, bedaca fragmentem podrecznika Gender Sensitivity:

a Training Manual opracowanego przez UNESCO;

%5 M. Chomczynska-Rubacha, D. Pankowska, Wiadza, ideologia, socjalizacja. Politycznos¢ podrecz-
nikow szkolnych, [w:] eadem (red.), Podreczniki i poradniki. Konteksty. Dyskursy, Perspektywy,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2011, s. 19.

% F. Leach, Practising Gender Analysis in Education, Oxam GB, Oxford 2003.

7 N. Aksornkool (red.), Gender Sensitivity: A training manual, UNESCO, b.m.w., 2004.
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— ABC of Gender Analysis opracowane przez FAWE (Forum for African Women
Educationalists)>*;

— zestaw kategorii analizy pochodzacych z pracy Changing Images: Portrayal of
Girls and Woman in Kenyan Textbooks autorstwa Anny Obury>®.

Na ten zestaw instrumentow analizy rodzajowej powotuje si¢ takze M. Chomczyn-
ska-Rubacha, ktora podkresla jednoczesnie, ze podreczniki i materiaty dydaktyczne
sg przedmiotem specjalnej troski, poniewaz badanie relacji mi¢dzy ptciami w kontek-
$cie nierownosci spotecznych i roznego dostepu do wtadzy moze by¢ wykorzystane
do eliminowania uprzedzen ptciowych i budowania sprawiedliwosci rodzajowej*'.

Podrecznik Gender Sensitivity: a training manual stanowi zbidr warsztatow
skierowanych do szerokiego grona odbiorcow (nauczycielek li, dorostych uczacych
sig, autorek row programow nauczania, pracownic_koéw mediow itd.), a jego celem
jest uwrazliwienie na problematyke dziania i myslenia wolnego od uprzedzen oraz
stereotypow pitciowych. W opracowaniu tym znajduje si¢ propozycja pytan, ktore
uczestniczki_cy warsztatu mogg stawia¢ podczas analizy fragmentow broszur edu-
kacyjnych. Pytania te s nastgpujace’'':

— Czy promowana jest samodzielno$¢ kobiet?

— Jakie kwestie sg widoczne? (wielorakie role kobiet, kobiety podejmujace inicja-
tywe kontrolowania wlasnego zycia, kobiety kwestionujgce warunki swojego
zycia, kobiety liderki, kobiety jako réwne partnerki mezczyzn, kobiety petnigce
nietradycyjne role zawodowe)

— Czy sg wzmacniane stereotypy? Jesli tak, to w jaki sposob?

— Jak sg przedstawiane ni kobiety i mezczyzni (opiekunki_owie, pracownice cy
sfery produkcyjnej, liderki rzy)?

— Czy zauwazalne sg zmiany w poszczegolnych rolach mezczyzn i kobiet? Jak te
zmiany wygladaja? (Podyskutuj o tym, czy te zmiany bylyby mozliwe w Two-
jej spotecznosci.)

— Czy mezezyzni i kobiety przedstawiani sg w pozytywny sposob?

— Czy promowane jest partnerstwo mi¢dzy kobietami i m¢zczyznami?*!?

W innej czgsci opracowania znalez¢ mozna propozycje analizy ilustracji znajdu-
jacych sie¢ w materiatach edukacyjnych, ktora stanowi liste przyktadowych sposobow
ilustrowania kobiet i mgzczyzn, potwierdzajacych badz zaprzeczajacych stereotypom
ptciowym. Lista ta ma pomdc we wskazaniu ilustracji ukazujgcych rowne relacje
miedzy kobietami a me¢zczyznami oraz tych, ktore wzmacniaja nierdwnosci ptciowe.
Wskazane sa nastepujace pozytywne wizerunki: chlopey i dziewczgta bawiacy sig
wspolnie, kobieta pilot, maz i zona dzielgcy obowigzki domowe, kobieta i m¢zczyzna

S8 'W.M. Kabira, M. Masinjila, ABC of gender Analysis, Forum for African Woman Educationalists
(FAWE), Nairobi 2007

A. Obura, Changing Images: Portrayal of Girls and Woman in Kenyan Textbooks, African Centre
for Technology Studies, Nairobi 1991.

Cf. M. Chomczynska-Rubacha, Podreczniki jako przedmiot badan genderowych (feministycznych),
[w:] eadem (red.), Podreczniki i poradniki..., op. cit., s. 39.

Pomingtem te pytania, ktore bezposrednio nie odnoszg si¢ do kwestii pftci.

312 Cf. N. Aksornkool (red.), Gender Sensitivity..., op. cit., UNESCO, b.m.w., 2004, s. 87-88.
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pracujacy razem w laboratorium, mgz pomagajacy przynosi¢ wodg, me¢zczyzna i ko-
bieta otrzymujacy takg samg pensje, brat i siostra wykonujacy wspolnie obowigzki
domowe, kobieta uczaca si¢ uzywac srodkow ochrony roslin, me¢zczyzna i kobieta
wspolpracujacy podczas uczenia si¢, kobieta demonstrujaca zdolnos¢ kalkulowania,
chtopiec zajmujacy si¢ szyciem. Z kolei jako wzmacniajace stereotypy wymienione sg:
matka podajaca chtopcu jedzenia w pierwszej kolejnosci (kobieta oczekujaca w tle),
chtopcy i1 dziewczgta bawiacy si¢ oddzielnie, mezczyzna jadacy traktorem i kobieta
idaca z ostem, kobieta wykonujgca stereotypowo dla niej przypisane zadania, takie
jak gotowanie i podawanie positkow, odpoczywajacy ojciec z synem podczas pracy
matki i corki, mezczyzna — doktor i kobieta w roli pielggniarki®.

Przytoczne pozytywne i negatywne wizerunki plei, odnosza si¢ do kultury, w ktorej
powstawaly. Jest to niewatpliwie jego zaleta, poniewaz umozliwia to pracg z wyko-
rzystaniem znanego uczestniczkom_nikom warsztatow kontekstu kulturowego, jednak
utrudnia to stosowanie go do analizy materialow powstatych w innej kulturze, bez
uprzedniej modyfikacji tresci.

Kolejne narzedzie, ABC of Gender Anaslysis, powstato jako wynik dziatalnosci
zespolu treneréw zajmujacych si¢ problematyka pici (Gender Trainers Team) w ra-
mach organizacji FAWE (Forum for African Woman Educationalists)’**. Jest ono
oparte na zatozeniu, ze kazdy podrgcznik i1 material dydaktyczny stanowi narracje
o relacjach migdzy ludZzmi a otoczeniem, w ktorym zyja. Oprocz wiedzy o przedmio-
cie, przekazujg takze wiedze o §wiecie, co widoczne jest szczegdlnie w materiatach
dydaktycznych wykorzystywanych w poczatkowych etapach edukacji, poniewaz
odniesienia do znanego dziecku $wiata pozwalaja mu na lepsze zrozumienie tresci
zawartych w materiatach dydaktycznych®'>. Jak pisza autorki, narracja odnosi sig
do sposobu prezentacji i reprezentacji elementow przedstawianego $wiata, ktory ma
jakichs odbiorcow. To, co opowiadane, jest z jednej strony wiedza fachowa, ale z dru-
giej takze wiedzg o $wiecie 1 spoleczenstwie, a wigc kontekscie, w ktorym osadzane
sg informacje fachowe. Podrgczniki i materiaty dydaktyczne odnosza si¢ rowniez
do relacji miedzy kobietami a me¢zczyznami, odtwarzajac badz tworzac okreslone
narracje dotyczace rodzaju’'c.

ABC of Gender Analysis sktada si¢ z dwoch czgsci. Pierwsza odnosi si¢ do ma-
terialow dydaktycznych i podrecznikéw, druga do analizy interakcji zachodzacych
w klasie szkolnej. Z racji podejmowanej przeze mnie problematyki skupi¢ si¢
na omowieniu czesci pierwszej. Narzedzie zaproponowane przez autorki ztozone jest
z dwoch elementow: analizy komponentow tekstu i ilustracji oraz okreslaniu roznicy
dzielacej kobiety i me¢zczyzn (tzw. gender gap) na podstawie zebranych ilosciowych
i jakosciowych danych. Tabela 6. przedstawia pola podejmowanej analizy z wyko-
rzystaniem narzgdzia ABC of Gender Analysis.

313 Cf. ibidem, s. 103-104.

S14Cf. W.M. Kabira, M. Masinjila, ABC of..., op. cit., Forum for African Woman Educationalists
(FAWE), Nairobi 2007, s. 7-8.

S5 Cf. ibidem, s. 9.

316 Cf. ibidem, s. 10.
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Tabela 6. Pola analizy rodzajowej na podstawie ABC of Gender Analysis®"’

ANALIZA TEKSTU ANALIZA ILUSTRACII
— NARRACIJA — AKCIJA (zilustrowane czynnosci
aktorow
— AKCJA — WIDOCZNOSC (analiza widocz-
= ilo$ciowa analiza aktorow i dziatan ze wzgledu na rodzaj nosci elementow fotografii ze
= kategoryzacja dziatan jako produkcyjne, reprodukcyjne wzgledu na ich rodzaj)
i wspdlnotowe
— MIEJSCE
= analiza ze wzgledu na dychotomie publiczne/prywatne | — WLADZA (analiza relacji wiadzy
i nadawanie im wartoéci nadrzedne;j i podrzednej w spo- migdzy aktorami uwidaczniajgca
teczenstwie si¢ na ilustracji)
— WIZUALIZACIJA
= analiza ze wzgledu na punkt widzenia aktora
— WLADZA
= analiza relacji wladzy migdzy aktorami
— UZYCIE JEZYKA
= nazywanie (etykietowanie zréznicowane rodzajowo)
= uzycie rzeczownikow i zaimkow
= uzycie stow neutralnych rodzajowo
= uzycie wolaczy
= inne rodzajowe odniesienia i skojarzenia

Przedstawione w tabeli pola analizy rodzajowej uzupehione sg propozycjami py-
tan, ktore jg konkretyzuja i utatwiaja jej przeprowadzenie na danym materiale. Analiza
narracji obejmuje zaro6wno tres¢, jak 1 warstwe jezykowa. Z punktu widzenia rodzaju
szczegolnie istotne sg takie elementy, jak akcja, miejsce, wizualizacja i wiadza. Badanie
akcji ma za zadanie okreslenie iloSciowe postaci meskich i zenskich oraz ustalenie, jakie
akcje sg przez nie podejmowane. Autorki opracowania proponujg zastosowanie trzech
kategorii dziatan: produkcyjnych, reprodukcyjnych oraz wspdlnotowych. Dziatania
produkcyjne odnoszg si¢ do aktywnos$ci zwigzanych z produkcjg dobr i oferowaniem
ustug, a wigc generujacymi dochod. Dziatania reprodukcyjne dotycza kwestii zwigza-
nych z wydawaniem na $wiat potomstwa 1 opieki nad nim (np. opieka nad dzie¢mi,
dbanie o gospodarstwo domowe itp.) Dzialania wspdlnotowe z kolei dotycza aktywnosci
na rzecz spoteczno$ci, ktore nie sg oplacane i wynikaja z troski o dobro wspolne®'s,
Okreslanie charakteru miejsca podczas analizy narracji jest istotne ze wzglgdu ma jego
rodzajowy charakter oraz odmienne ich warto$ciowanie przez spoteczenstwo. Znajduje
tu zastosowanie podziat na sfere publiczng i sfer¢ prywatng, ktéra w wielu kulturach
jest rownoznaczna z podziatem na meskie i zenskie. Istotne jest wiec, aby przy analizie
miejsca zawraca¢ uwage na jego publiczny badz prywatny charakter oraz na to, jaki
ma on wplyw na warto§ciowanie przedstawianych postaci megskich i zenskich badz

przypisywanych im czynnosci czy przedmiotow>".

317 Cf. ibidem, s. 12-23.
318 Cf. ibidem, s. 13-15.
319 Cf. ibidem, s. 15.
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Kolejny wwazny element analizy rodzajowej narracji to okreslenie, kto jest nar-
ratorem, a wigc z czyjego punktu widzenia opowiadana jest historia oraz przez kogo
zauwazane sg rozne elementy narracji i czy jest migdzy przedstawionymi sposobami
postrzegania rzeczywistosci roznica (a jesli tak, to czy jest ona uwarunkowana ro-
dzajowo)’*.

W analizie narracji wazne jest rowniez okreslenie wladzy, jaka dysponuja postacie
irelacji wladzy migedzy nimi. Przydatna bedzie tu odpowiedz na pytania: Kto ma wia-
dze i1 od kogo ja otrzymuje? Jakie jest zrodlo i charakter tej wiadzy? W jaki sposob
jest ona wykonywana, utrzymywana, utrwalana i dystrybuowana'?

Nie mniej istotnym elementem badania tekstu z perspektywy rodzajowej w pro-
ponowanym narzedziu ABC of Gender Analysis jest analiza jezykowo-gramatyczna.
Pierwszym zaproponowanym w narzg¢dziu krokiem jest przyjrzenie si¢ kwestii na-
zywania (etykietowania). Nadawanie imion (poprzez pelne imi¢ i nazwisko, tylko
imi¢, pseudonim, zignorowanie nazwy itd.) moze wpltywac na stosunek odbiorcy
do opowiadanych wydarzen i postaci. Istotne jest, aby zauwazy¢ roznice w etykieto-
waniu kobiet i mezczyzn?.

Kolejny etap analizy skupia si¢ na uzytych w tekscie rzeczownikach (oraz rodzaju,
w jakim wystepuja), a takze na zastepujacych je zaimkach. Polega on na ilo§ciowym
ich zliczeniu, okresleniu kolejnosci wystgpowania rzeczownikow ze wzgledu na ro-
dzaj oraz jakosciowej analizie, ktora pozwala odpowiedzie¢ na nastepujace pytania:
— Ktore postaci sg okreslane przez pte¢, a ktore nie sg?

— Jakie rzeczowniki okreslaja zarowno postaci meskie, jak i zenskie?

— Czy wystepuja przypadki uzycia rzeczownikow i zaimkow meskich do okreslenia
postaci zenskich i odwrotnie?

— Jakie sg rzeczowniki uzywane do okreslenie postaci zarowno meskich i zenskich

1 czynie sg one rzeczywiscie neutralne rodzajowo?

Analiza stow neutralnych rodzajowo jest kolejnym krokiem badania narracji przy
uzyciu omawianego narzedzia. To wazny etap, poniewaz bardzo czesto w odczuciu
uzytkowniczek kow jezyka za neutralne rodzajowo uznaje si¢ takie, ktore w rze-
czywisto$ci majg rodzaj meski lub w inny sposob odnosza si¢ meskosci. Rowniez
analiza uzytych w teksécie wolaczy moze by¢, przy zachowaniu rodzajowej roznicy
ich formy, nacechowana negatywnie. Dlatego wazne jest zidentyfikowanie podczas
badania, ktore z nich sg obrazliwe badZ majg charakter protekcjonalny.

W analizie jezykowej autorki proponuja tez zwraca¢ uwage na to, do czego od-
nosi si¢ i jakie skojarzenia wzbudza tekst przypisany postaciom meskim i zenskim.
Czesto ta droga powielane sg krzywdzace stereotypy. Chodzi tu o personifikacje
obiektéw nieozywionych (np. odniesienie si¢ do samochodu ,,ona” — pozornie pozy-
tywne, a w rzeczywistosci bedace elementem uprzedmiotawiania kobiet; nazywanie
huraganow zenskimi imionami — a wigc przypisywanie zjawiskom o negatywnych
skutkach tozsamosci zenskiej).

320 Cf. ibidem, s. 16.
21 Cf. ibidem, s. 16-17.
322 Cf. ibidem, s.17-20.
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Analiza ilustracji w narzedziu ABC of gender analysis skupia si¢ na: akcji, wi-
docznosci (visibility) i wladzy. Istota badania ilustracji w kontekscie akcji jest analiza
czynnos$ci podejmowanych przez bohaterow i bohaterki, ich charakteru i zakresu
w odniesieniu do rodzaju wystepujacych tam postaci. Rownie wazna jest kwestia
widocznosci, ktora odnosi si¢ do sposobu eksponowania postaci meskich i zenskich
(np. wielkos¢, ubidr) i jego wpltyw na zaznaczanie ich hierarchii warto$ci. Analiza
relacji wladzy, podobnie jak w przypadku badania tekstu, moze pozwoli¢ na ustalenie,
kto dysponuje wtadza na przedstawionych ilustracjach i jakiego jest ona rodzaju oraz
dlaczego okreslone postaci maja wladze i jak jest ona dystrybuowana’,

Kolejny przytoczony instrument autorstwa A. Obury opiera si¢ na analizie od-
bywajgcej si¢ w czterech krokach. Pierwszy z nich to wstgpna analiza jakosciowa,
drugi to analiza ilo$ciowa, trzecim jest poglebiona analiza jakoSciowa, a czwartym
analiza jezykowa®**. Wstepna analiza jako$ciowa to przejrzenie zawartosci pod katem
wrazenia, ktore wywiera na badaczce czuiogoélnego klimatu tekstu i ilustracji. Krok
drugi to analiza ilo$ciowa, ktora polega na:

— zliczeniu postaci kazdej z plci (przy czym kazda wystgpujaca postaé liczona jest
jeden raz);

— stworzeniu listy nazw wtasnych i kategorii ich podzialu na meskie i zeniskie oraz
podkategorii (odnoszacych si¢ do mezczyzn i kobiet, chtopcow i dziewczynki);
zliczeniu ich wedtug przynaleznosci do kategorii i podkategorii;

— zliczeniu wspomnianych w tekscie kobiet i mezczyzn, zarbwno wymienionych
z imienia, jak i bezimiennych);

— wykazaniu rzeczownikow pospolitych wskazujacych na pte¢ oraz zakwalifikowaniu
ich do kategorii: kobieta — m¢zczyzna i dorosta_y — dziecko;

— wskazaniu kolejnosci pojawiania si¢ postaci zenskich i meskich w odniesieniu
do kolejnosci w catym analizowanym materiale, na poszczegodlnej stronie i w zdaniu;

— wskazaniu i zliczeniu rodzajow podejmowanych aktywnosci i pelnionych 16l ze
wzgledu na pte¢;

— okresleniu relacji miedzy postaciami meskimi i zenskim oraz wskazaniu na postaci
zajmujace centralne miejsce w tych relacjach’®.

Kroki te stosuje si¢ do tekstu i ilustracji wystgpujacych w analizowanym ma-
teriale.

Krok trzeci to poglebiona analiza jako$ciowa, polegajaca na porownywaniu: mo-
deli r6l petionych przez kobiety i me¢zczyzn, sposoboéw przedstawiania kobiecych
i meskich postaci (kolejnosci ich pojawiania si¢, autonomiczno$¢ postaci zenskich
badz pozostawanie w relacji z m¢zczyzna, przedstawiania kobiet w towarzystwie lub
zastgpstwie me¢zczyzn albo komplementarnie do mezezyzn).

Jezykowa analiza zaproponowana przez Obur¢ skupia si¢ przede wszystkim
na stowach w rodzaju meskim (lub odnoszacych si¢ do m¢zezyzn) uzywanych jako
gatunkowe badz neutralne, a takze sposobu uzywania zaimkow.

323 Cf. ibidem, s. 21-23.
324 Cf. F. Leach, Practising Gender Analysis in Education, Oxam GB, Oxford 2003, s. 106-107.
325 Cf. ibidem.
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Omowione narzedzia analizy genderowej nie majg jednolitego charakteru. Lista
pytan kontrolnych z opracowania Gender Sensitivity: a Training Maunal moze stuzy¢
do analizy podrecznikéw szkolnych, jednak nie jest wystarczajaca do analizy nauko-
wej. Sktada si¢ ona z pytan, ktorych celem jest uwrazliwianie pytajacej _ego na sprawy
zwigzane z rownoscig plci, a dzigki temu moze stanowi¢ element treningu osobistego.
Mozna jg takze wykorzysta¢ do analizy materialow edukacyjnych podejmowanej przez
rodzicow, nauczycielki li czy recenzentki tow podrgcznikow szkolnych. Propozycja
analizy ilustracji ma z kolei charakter typowo warsztatowy, poniewaz opiera si¢ na pracy
z zamknigta lista pozytywnych i negatywnych — z punktu widzenia rownosci ptci — spo-
sobow przedstawiania kobiet i mezczyzn. Jest ona takze dostosowana do konkretnych
ilustracji i zalezna od uwarunkowan ukazywanych na nich spoteczenstw i kultur. ABC
of Gender Analysis jest najbardziej rozbudowanym i ztozonym instrumentem ze wszyst-
kich trzech oméwionych wyzej i dlatego moze stanowi¢ matrycg rodzajowej analizy
tresci podrecznikow szkolnych i zawartych w nich ilustracji, podejmowanej nie tylko
przez osoby pracujace z podrecznikami, ale takze majgce wptyw na ich ksztalt i za-
warto$¢. Podobnie propozycja A. Obury jest mozliwa do wykorzystania na wszystkich
poziomach — zaréwno przez uzytkowniczki koéw podrgcznikow, jak i ich autorki ow
i recenezetki Ow.

Wszystkie te narzedzia sluzace do badan podrgcznikéw i/lub rzeczywistosci
szkolnej, stanowig interesujacy wktad w instrumentarium analiz podejmowanych
z perspektywy genderowej i feministycznej. Istnieje jednak potrzeba rozwijania go
iuzupeliania o nowe metody, ktore pozwalatyby wnikliwiej ocenia¢ tresci podrgczni-
koéw 1 szukac tych elementow, ktore bez poglebionej analizy, pozostana ukryte i beda
wywierac¢ negatywny wptyw na proces wychowania, ksztalcenia i socjalizacji. Warto
takze tworzy¢ instrumenty, ktore beda wykraczaty poza analiz¢ genderows, a wigc
takie narzedzia, ktore pozwolg na wglad w podrecznik pod katem realizowania przez
niego idei sprawiedliwo$ci spolecznej w innych aspektach — niepelnosprawnosci,
r6znic narodowych, kulturowych, religijnych czy ekonomicznych.

5.2. Projekt narzedzia do analizy podre¢cznikow edukacji
wcezesnoszkolnej w kontekscie oceny sprawiedliwos$ci
rodzajowej prezentowanych w nich wizerunkow kobiecoS$ci
i meskosci

Opracowanie narzgdzia do analizy podrecznikow edukacji wczesnoszkolnej
w kontekscie oceny sprawiedliwosci rodzajowej prezentowanych w nich wizerunkow
kobiecosci i meskosci wymaga ode mnie odwotania si¢ z jednej strony do opracowanej
w podrozdziale 5.1. kategorii kobiecos$ci 1 meskosci, a z drugiej do wymiaru kulturo-
wego koncepcji sprawiedliwosci rodzajowej omowione] przeze mnie w podrozdziale
2.4. Wymiar ekonomiczny, odwotlujacy si¢ do klasowego charakteru ptci kulturowej,
sprawia, ze koncepcja sprawiedliwosci Nancy Fraser moze by¢ wykorzystywana
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do analizowania i opracowywania szerokiej problematyki, wykraczajacej poza badanie
spotecznego wymiaru plci. Na potrzeby realizacji celu praktycznego badania odnosze
si¢ jedynie do tego aspektu, w ktérym ple¢ kulturowa jest dyferencjacja statusu, a wa-
runek intersubiektywny sprawiedliwosci rodzajowej nakazuje, aby zinstytucjonalizo-
wane wzorce kulturowych warto$ci wyrazaty rowny szacunek dla kobiet i mezczyzn.
W konsekwencji oznacza to, ze przy opracowaniu narzedzia do analizy podrecznikow
edukacji wezesnoszkolnej w kontekscie oceny sprawiedliwosci rodzajowej prezento-
wanych w nich wizerunkéw kobiecosci i meskosci, bede odnosi¢ sie do pryzmatow
rodzaju, ktore wykorzystalem wczesniej do odpowiedzi na pytanie badawcze, w jaki
sposob konstruowane sg wizerunki kobieco$ci i meskosci w podrecznikach edukacji
wczesnoszkolnej, a wigc: androcentryzmu i polaryzacji rodzajow. Odniesienie si¢
do obydwu tych pryzmatdéw pozwala mi na skonstruowanie tych elementow narzgdzia,
ktore umozliwiajg oceng, jak okreslone elementy wizerunkéw kobiecosci i mgskosci
w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej realizujg zasade sprawiedliwo$ci rodza-
jowej (np. czy ukazuja rowny status kobiet i mezczyzn jako pelnoprawnych partne-
roéw 1 partnerek interakcji; na czym polegajg ewentualne zaburzenia tej rownowagi,
wyrazajace si¢ zarowno poprzez obciazanie ich nadmiernie podkreslang réznica, jak
i nieuznanie réznorodnosci). Przeprowadzona analiza hermeneutyczna podrgczni-
kow nie wykazuje, Ze prezentowanie niesprawiedliwych rodzajowo wizerunkow jest
uprawomocniane uzasadnieniami, ktére odwotuja si¢ do istnienia okreslonych cech
przypisanych kobietom i me¢zczyznom wynikajacym z ich biologii. W analizowanym
materiale nie pojawiajg si¢ wiec takie elementy, ktore mogtbym zidentyfikowac przy
uzyciu kategorii esencjalizmu biologicznego. W skonstruowanym narz¢dziu wykorzy-
stuje jednak takze i ten pryzmat, poniewaz zatozenie o otwartosci narzedzia na moz-
liwos$¢ dostosowanie go do analizy innego niz podreczniki edukacji wczesnoszkolnej
materiatu, powinno uwzglednia¢ w zestawach pytan sktadajacych si¢ na narzedzie,
mozliwos¢ identyfikacji elementow tekstu noszacych znamiona esencjalizmu biolo-
gicznego. W ponizszych tabelach, przypisanych kazdemu z aspektowi wizerunkow
kobiecosci i meskosci (a wige etopei, prozografi oraz relacjom rodzajowym migdzy
postaciami w wymiarze leksykalnym i gramatycznym), zamieszczam pytania, ktore
razem tworzg narzedzie stuzace do analizy podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej
w kontekscie oceny sprawiedliwosci rodzajowej prezentowanych w nich wizerunkow
kobiecosci i meskosci. Uwzgledniaja one wypracowany podczas hermeneutycznej
analizy podziat na okreslone podkategorie i odnosza si¢ bezposrednio do kazdej z nich.
Dodatkowo stosuje¢ takze rozroznienie poszczegolnych grup pytan ze wzgledu na pry-
zmat rodzaju, do ktorego si¢ odnosza. Dzieki temu osoba analizujaca podrecznik moze
by¢ $wiadoma, o jaki element mogacy swiadczy¢ o niesprawiedliwosci rodzajowe;j
pyta. Wszystkie pytania oznaczone kolorem niebieskim sg pytaniami o polaryzacje¢
rodzajow, kolorem fioletowym — androcentryzm, a zielonym — esencjalizm biologicz-
ny. Pytania oznaczone kolorem czarnym majg charakter wdrazajacy w problematyke
i wprowadzaja w pytania odnoszace si¢ do okreslonych pryzmatéw rodzaju. Podziat
ten pomaga zrozumie¢, ktory aspekt wizerunkoéw jest rodzajowo niesprawiedliwy
i moze utatwi¢ wprowadzenie stosownych zmian w podrgcznikach.
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Tabela 7. Projekt narzedzia do analizy podrecznikow edukacji wczesnoszkolnej
w kontekscie oceny sprawiedliwosci rodzajowej prezentowanych w nich wizerunkow
kobieco$ci i meskosci w aspekcie prozografii postaci kobiecych i meskich (opraco-
wanie wlasne)

Glowna kategoria analizy:

PROZOGRAFIA

Kategoria analizy:

CECHY MORFOLOGICZNE i WYGLADU ZEWNETRZNEGO STALE LUB WZGLEDNIE STALE

Subkategorie:

= budowa ciala

* budowa ciata postaci kobiecych
— sylwetka

— wzrost

* budowa ciala postaci me¢skich
— sylwetka

— wzrost

Pryzmaty oceny w kontek$cie sprawiedliwosci rodzajowej:
> polaryzacja rodzajow

2 androcentryzm

2 esencjalizm biologiczny

Pytania:
W jaki sposob prezentowana jest budowa ciala postaci kobiecych i postaci megskich w aspekcie sylwetki
i wzrostu?
& Czy w sposobie prezentowania sylwetek postaci kobiecych i postaci meskich wystepuja roznice?
Jesli tak, to:
& Czym charakteryzuja si¢ roznice w sposobie prezentowania sylwetek postaci kobiecych i postaci
meskich?
& Jak mocno zaznaczone sg roznice w sposobie prezentowania sylwetek postaci kobiecych i postaci
meskich?
& Ktore aspekty sylwetek postaci sa spolaryzowane, a ktore nie wykazuja znaczacych roznic?
& Czy we wzro$cie postaci kobiecych i postaci meskich wystepujg roznice? Jesli tak, to:
& Czym charakteryzuja si¢ roznice w sposobie prezentowania postaci kobiecych i postaci meskich
w aspekcie wzrostu?
& Czy postaci sg spolaryzowane w aspekcie wzrostu? Jesli tak, to:
& Jak mocno zaznaczone sg rdznice w sposobie prezentowania postaci kobiecych i meskich
w aspekcie wzrostu?

Czy okreslone aspekty budowy ciala postaci kobiecych i postaci meskich sa faworyzowane badz de-
precjonowane? Jesli tak, to:
& Czy okreslone aspekty sylwetki postaci meskich sg faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach,
ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
& Jakie to aspekty?
% W jaki sposob sg faworyzowane?
& Jakie konteksty maja charakter faworyzujacy?

& Czy okreslone aspekty sylwetki postaci kobiecych sa deprecjonowane i/lub przedstawiane w kon-
tekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:
& Jakie to aspekty?

172



% W jaki sposob sg deprecjonowane?
% Jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

& Czy postaci meskie sg faworyzowane ze wzgledu na wzrost i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore
go faworyzuja? Jesli tak, to:
& Jakie konteksty majg charakter faworyzujacy?

& Czy postaci kobiece sg deprecjonowane ze wzgledu na wzrost i/lub przedstawiane w kontekstach,
ktore go deprecjonuja?
% Jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja roznice wystepujace w budowie ciata postaci kobiecych i postaci meskich w aspekcie

sylwetki i wzrostu?

& Czy wystgpowanie roznic w sylwetkach postaci kobiecych i postaci meskich jest uzasadniane po-
przez odwotywanie si¢ do istnienia okre§lonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktore
wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu? Jesli tak, to:

% (Czy uzasadnienia te sg zgodne z wiedzg naukowg dotyczacg mozliwych roznic w budowie ciata
kobiet i mezczyzn?

& Czy wystgpowanie roznic we wzro$cie postaci kobiecych i postaci meskich jest uzasadniane poprzez
odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktére wynikaja
z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu? Jesli tak, to:

% (Czy uzasadnienia te sg zgodne z wiedzg naukowg dotyczacg mozliwych roznic w budowie ciata
kobiet i mezczyzn?

Subkategorie:

= rysy twarzy

* rysy twarzy postaci kobiecych
* rysy twarzy postaci meskich

Pryzmaty oceny w kontekscie sprawiedliwosci rodzajowe;j:
> polaryzacja rodzajow

2 androcentryzm

> esencjalizm biologiczny

Pytania:
W jaki sposob prezentowane sg rysy twarzy postaci kobiecych i postaci meskich?
% Czy w sposobie prezentowania rysow twarzy postaci kobiecych i postaci meskich wystepujg roznice?
Jesli tak, to:
& Czym charakteryzuja si¢ roznice w sposobie prezentowania rysow twarzy postaci kobiecych
i postaci meskich?
% Jak mocno zaznaczone sg roznice w sposobie prezentowania ryséw twarzy postaci kobiecych
i meskich?
& Ktore aspekty rysow twarzy postaci sg spolaryzowane, a ktore nie wykazuja znaczacych roznic?

Czy okreslone cechy rysow twarzy postaci kobiecych i postaci meskich sa faworyzowane badz depre-
cjonowane?
% Czy okreslone cechy rysow twarzy postaci meskich sg faworyzowane i/lub przedstawiane w kon-
tekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
& Jakie to cechy?
% W jaki sposob sg faworyzowane?
& Jakie konteksty majg charakter faworyzujacy?
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% Czy okreslone cechy rysow twarzy postaci kobiecych sg deprecjonowane i/lub przedstawiane
w kontekstach o charakterze deprecjonujagcym?
& Jakie to cechy?
% W jaki sposob sg deprecjonowane?
& Jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja wystepujace roznice w cechach rysoéw twarzy postaci kobiecych i postaci meskich?
% Czy wystepowanie roznic w cechach rysow twarzy postaci kobiecych i postaci mgskich jest uzasad-
niane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom,
ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?
%  (Czy uzasadnienia te sg zgodne z wiedzg naukowg dotyczgcg mozliwych roznic w budowie ciata
kobiet i mezczyzn?

Subkategorie:

= postaci schematyczne

* postaci symbolizujace organizm ludzki

— kobiece postaci symbolizujace organizm ludzki
— mgskie postaci symbolizujace organizm ludzki

* postaci reprezentujace wicksze grupy (narodowe, kulturowe, etniczne)
— postaci kobiece reprezentujace wigksze grupy (narodowe, kulturowe, etniczne)
— postaci mgskie reprezentujace wigksze grupy (narodowe, kulturowe, etniczne)

Pryzmaty oceny w kontekscie sprawiedliwosci rodzajowe;j:
2 polaryzacja rodzajow

2 androcentryzm

> esencjalizm biologiczny

Pytania:
Czy sposob prezentowania schematycznych postaci kobiecych i meskich jest zréznicowany ze wzgledu
na ple¢? Jesli tak, to:
& Czy w sposobie prezentowania schematycznych postaci kobiecych i postaci meskich reprezentujacych
organizm ludzki wystepuja réznice? Jesli tak, to:
& Czym charakteryzujg sie roznice w sposobie prezentowania schematycznych postaci kobiecych
i postaci meskich symbolizujacych organizm ludzki?
% Jak mocno zaznaczone sg roznice w sposobie prezentowania schematycznych postaci kobiecych
i postaci meskich symbolizujacych organizm ludzki?
& Ktore aspekty prezentowanych w podreczniku kobiecych i meskich postaci schematycznych
reprezentujacych organizm ludzki sa spolaryzowane, a ktore nie wykazuja znaczacych réznic?

& Czy w sposobie prezentowania schematycznych postaci kobiecych i postaci meskich reprezentujacych
wigksze grupy (narodowe, kulturowe, etniczne) wystepuja réznice? Jesli tak, to:

& Czym charakteryzujg sie roznice w sposobie prezentowania schematycznych postaci kobiecych
i postaci meskich reprezentujacych wigksze grupy (narodowe, kulturowe, etniczne)?

% Jak mocno zaznaczone sg roznice w sposobie prezentowania schematycznych postaci kobiecych
i postaci meskich reprezentujacych wigksze grupy (narodowe, kulturowe, etniczne)?

& Ktore aspekty prezentowanych w podreczniku kobiecych i meskich postaci schematycznych
reprezentujacych wigksze grupy (narodowe, kulturowe, etniczne) sa spolaryzowane, a ktore nie
wykazuja znaczacych réznic?

Czy okreslone cechy schematycznych postaci kobiecych i postaci meskich symbolizujacych organizm
ludzki sg faworyzowane badz deprecjonowane?
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%
%

Czy okreslone cechy meskich postaci schematycznych symbolizujacych organizm ludzki sg fawo-
ryzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja?

Czy okres$lone cechy kobiecych postaci schematycznych symbolizujacych organizm ludzki sg de-
precjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym?

Czy okreslone cechy schematycznych postaci kobiecych i postaci megskich reprezentujacych wigksze
grupy (narodowe, kulturowe, etniczne) sg faworyzowane badz deprecjonowane?
& Czy okreslone cechy meskich postaci reprezentujgcych wigksze grupy (narodowe, kulturowe, et-

%

niczne) sg faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja?

Czy okreslone cechy kobiecych postaci schematycznych reprezentujacych wigksze grupy (narodowe,
kulturowe, etniczne) sa deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjo-
nujgcym?

Z czego wynikaja wystgpujace roznice w sposobie prezentowania schematycznych postaci kobiecych
i postaci meskich?

%

Czy wystgpowanie roznic w sposobach prezentowania schematycznych postaci kobiecych i postaci
meskich symbolizujacych organizm ludzki jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia
okreslonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktoére wynikaja z ich biologii i/lub czy
uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Czy wystgpowanie roznic w sposobach prezentowania schematycznych postaci kobiecych i postaci
meskich reprezentujacych wigksze grupy (narodowe, kulturowe, etniczne) jest uzasadniane poprzez
odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktére wynikaja
z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Kategoria analizy:

ZMIENNE CECHY WYGLADU ZEWNETRZNEGO
Podkategoria:

= sposob ubierania si¢

sposob ubierania si¢ postaci kobiecych
czgscei garderoby

kolorystyka

dodatki

stroje na szczegdlne okazje

sposob ubierania si¢ postaci mgskich
czgscei garderoby

kolorystyka

dodatki

stroje na szczegdlne okazje

Pryzmaty oceny w kontekscie sprawiedliwosci rodzajowe;j:

=
=
=

polaryzacja rodzajow
androcentryzm
esencjalizm biologiczny

Pytania:
Czym charakteryzuje si¢ sposOb ubierania si¢ postaci kobiecych i postaci meskich?

%

Czy w garderobie postaci kobiecych i postaci mgskich wystepuja roznice? Jesli tak, to:

& Czym charakteryzuja si¢ roznice w garderobie postaci kobiecych i postaci meskich?

% Jak mocno uwidaczniajg si¢ te roznice?

& Ktore aspekty garderoby postaci wykazujg spolaryzowanie, a ktére nie wykazujg znaczacych
r6znic?
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% Czy w kolorystce ubioru postaci kobiecych i postaci meskich wystepuja roznice? Jesli tak, to:
& Czym charakteryzuja si¢ roznice w kolorystyce ubioru postaci kobiecych i postaci meskich?
% Czy kolorystyka ubioru postaci jest spolaryzowana? Jesli tak, to:
% Jak mocno zaznaczone sg roznice w kolorystyce ubioru postaci kobiecych i meskich?

% Czy dodatki do ubioru uzywane przez postaci kobiece i postaci meskie sg od siebie rozne? Jesli tak,
to:
& Czym charakteryzuja si¢ roznice w dodatkach do ubioru postaci kobiecych i postaci meskich?
% Jak mocno uwidaczniajg si¢ te roznice?
% Ktore dodatki do ubioru postaci wykazuja spolaryzowanie, a ktore nie wykazujg znaczacych
r6znic?

& Czy stroje uzywane przez postaci kobiece i postaci meskie na szczegdlne okazje sa od siebie rozne?
Jesli tak, to:
& Czym charakteryzuja si¢ roznice w strojach uzywanych przez postaci kobiece i postaci meskie
na szczegodlne okazje?
% Jak mocno uwidaczniajg si¢ te roznice?
& Ktore elementy strojow uzywanych przez postaci na szczegdlne okazje wykazuja spolaryzowanie,
a ktore nie wykazuja znaczacych réznic?

Czy okreslone aspekty sposobu ubierania si¢ postaci kobiecych i postaci meskich sg faworyzowane
badz deprecjonowane? Jesli tak, to:
& Czy okreslone elementy garderoby noszone przez postaci meskie sg faworyzowane i/lub przedsta-
wiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
& Jakie to elementy garderoby?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

& Czy okreslone elementy garderoby noszone przez postaci kobiece sg deprecjonowane i/lub przed-
stawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:
& Jakie to elementy garderoby?
& W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

& Czy okreslona kolorystyka ubran postaci meskich jest faworyzowana i/lub przedstawiany w kon-
tekstach, ktore jg faworyzuja? Jesli tak, to:
&, Jaka to kolorystyka?
& W jaki sposob jest faworyzowana i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujacy?

& Czy okreslona kolorystyka ubran noszonych przez postaci kobiece jest deprecjonowana i/lub przed-
stawiany w kontekstach o charakterze deprecjonujacym?
&, Jaka to kolorystyka?
& W jaki sposob jest deprecjonowana i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujgcy?

& Czy okreslone dodatki do ubioru uzywane przez postaci meskie sg faworyzowane i/lub przedstawiane
w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to dodatki?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

& Czy okreslone dodatki do ubioru uzywane przez postaci kobiece sg deprecjonowane i/lub przedsta-
wiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:
% Jakie to dodatki?
% W jaki sposob sg deprecjonowane?
% Jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?
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%

Czy okreslone stroje (lub jego elementy) noszone przez postaci mgskie na specjalne okazje sg fa-
woryzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:

& Jakie to stroje lub elementy strojow?

% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

Czy okreslone stroje (lub jego elementy) noszone przez postaci kobiece sa deprecjonowane i/lub
przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:

& Jakie to stroje lub elementy strojow?

& W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja wystepujace roznice w sposobie ubierania si¢ postaci kobiecych i postaci meskich?

%

%

Czy wystgpowanie roéznic w garderobie postaci kobiecych i postaci meskich jest uzasadniane po-
przez odwotywanie si¢ do istnienia okre§lonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktore
wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Czy wystepowanie roznic w kolorystyce ubioru postaci kobiecych i postaci meskich jest uzasadniane
poprzez odwolywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i me¢zczyznom, ktore
wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Czy wystegpowanie roznic w dodatkach do ubioru noszonych przez postaci kobiece i postaci mgskie
jest uzasadniane poprzez odwolywanie si¢ do istnienia okre§lonych cech przypisanych kobietom
1 mezczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?
Czy wystgpowanie réznic w strojach tematycznych noszonych przez postaci kobiece i postaci meskie
jest uzasadniane poprzez odwolywanie si¢ do istnienia okre§lonych cech przypisanych kobietom
1 m¢zczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Podkategoria:
= fryzury

fryzury postaci kobiecych
uczesanie, utozenie, $cigcie
ozdoby wlosow

fryzury postaci meskich
uczesanie, utozenie, Scigcie
ozdoby wloséw

Pryzmaty oceny w kontekscie sprawiedliwosci rodzajowe;j:

> polaryzacja rodzajow
2 androcentryzm
> esencjalizm biologiczny
Pytania:
W jaki sposob prezentowane sg fryzury postaci kobiecych i postaci meskich?
% Czy w sposobie uczesania, $cigcia lub ulozenia wlosow postaci kobiecych i postaci meskich wyste-
puja roznice? Jesli tak, to:
& Czym charakteryzujg si¢ roznice w sposobie uczesania, $ciecia lub ulozenia wlosoéw postaci
kobiecych i postaci megskich?
% Jak mocno zaznaczone sg roznice w sposobie uczesania, $cigcia lub utozenia wlosdéw postaci
kobiecych i postaci megskich?
% Ktore sposoby uczesania, $cigcia lub utozenia wloséw postaci sa spolaryzowane, a ktore nie
wykazuja znaczacych réznic?
% Czy ozdoby wlosoéw postaci kobiecych i postaci meskich sg od siebie r6zne? Jesli tak, to:

% Czym charakteryzuja si¢ roznice w ozdobach wlosow postaci kobiecych i postaci meskich?
% Jak mocno uwidaczniajg si¢ te roznice?
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% Ktore aspekty 0zdob wlosow postaci wykazujg spolaryzowanie, a ktore nie wykazujg znaczacych
r6znic?

Czy okreslone aspekty sposobu uczesania, $cigcia lub utozenia wloséw postaci kobiecych i postaci

%

%
%
%

meskich sa faworyzowane badz deprecjonowane? Jesli tak, to:

Czy okreslone sposoby uczesania, $cigcia lub utozenia wloséw postaci meskich sa faworyzowane
i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:

Jakie to aspekty?

W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty maja charakter faworyzujacy?

Czy okreslone sposoby uczesania, Scigcia lub utozenia wtosow postaci kobiecych sg deprecjonowane
i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to aspekty?

& W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Czy okreslone ozdoby wlosow uzywane przez postaci me¢skie sa faworyzowane i/lub przedstawiane
w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:

% Jakie to dodatki?

& W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

Czy okre$lone ozdoby wlosow u uzywane przez postaci kobiece sa deprecjonowane i/lub przedsta-
wiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to dodatki?

& W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja wystepujace roznice we fryzurach postaci kobiecych i postaci meskich?

%

%
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Czy wystgpowanie roznic w sposobie uczesania, Scigcia lub utozenia wloséw przez postaci kobiece
i postaci meskie jest uzasadniane poprzez odwolywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypi-
sanych kobietom i mezczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika
z kontekstu?

Czy wystepowanie réoznic w uzywanych przez postaci kobiece i postaci meskie ozodobach wlosow

jest uzasadniane poprzez odwolywanie si¢ do istnienia okre§lonych cech przypisanych kobietom

1 m¢zczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?



Tabela 8. Projekt narzedzia do analizy podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej w kon-
teks$cie oceny sprawiedliwosci rodzajowej prezentowanych w nich wizerunkow kobie-
cos$ci 1 meskosci w aspekcie etopei postaci kobiecych i meskich (opracowanie wlasne)

Glowna kategoria analizy:

ETOPEJA

Kategoria analizy:

OBSERWOWALNE PRZEJAWY ZYCIA WEWNETRZNEGO POSTACI

Podkategoria:

= mimika wyrazajaca stany emocjonalne

* mimika wyrazajaca stany emocjonalne postaci kobiecych
- mimika wyrazajaca emocje pozytywne

- mimika wyrazajaca emocje negatywne

* mimika wyrazajaca stany emocjonalne postaci meskich

- mimika wyrazajaca emocje pozytywne

- mimika wyrazajaca emocje negatywne

Pryzmaty oceny w kontek$cie sprawiedliwosci rodzajowe;j:
> polaryzacja rodzajow

9 androcentryzm

9 esencjalizm biologiczny

W jaki sposob prezentowana jest mimika postaci kobiecych i mgskich wyrazajaca ich stany emocjonalne?
% Czy w sposobie prezentowania mimiki postaci kobiecych i postaci meskich wyrazajacej ich pozy-
tywne stany emocjonalne wystgpuja roznice? Jesli tak, to:
& Czym charakteryzuja si¢ roznice w sposobie prezentowania mimiki postaci kobiecych i postaci
meskich wyrazajacej ich pozytywne stany emocjonalne?
& Czy postaci sg spolaryzowane w aspekcie mimiki wyrazajacej ich pozytywne stany emocjonalne?
Jesli tak, to:
Jak mocno zaznaczone sg réznice w sposobie prezentowania postaci kobiecych i meskich w aspekcie
mimiki wyrazajacej ich pozytywne stany emocjonalne?
Czy w sposobie prezentowania mimiki postaci kobiecych i postaci meskich wyrazajacej ich nega-
tywne stany emocjonalne wystgpuja roznice? Jesli tak, to:
% Czym charakteryzuja si¢ roznice w sposobie prezentowania mimiki postaci kobiecych i postaci
meskich wyrazajacej ich negatywne stany emocjonalne?
& Czy postaci sa spolaryzowane w aspekcie mimiki wyrazajacej ich negatywne stany emocjonalne?
Jesli tak, to:
& Jak mocno zaznaczone sg rdznice w sposobie prezentowania postaci kobiecych i meskich
w aspekcie mimiki wyrazajacej ich negatywne stany emocjonalne?

Czy okreslony rodzaj mimiki postaci kobiecych i postaci meskich wyrazajacej ich stany emocjonalne
jest faworyzowany badz deprecjonowany? Jesli tak, to:
& Czy okreslone rodzaje mimiki wyrazajacej pozytywne stany emocjonalne postaci meskich sa fawo-
ryzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
& Jakie to rodzaje mimiki?
& W jaki sposob sa faworyzowane i/lub jakie konteksty maja charakter faworyzujacy?

& Czy okreslone rodzaje mimiki wyrazajace negatywne stany emocjonalne postaci meskich sg fawo-
ryzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
& Jakie to rodzaje mimiki?
& W jaki sposob sa faworyzowane i/lub jakie konteksty maja charakter faworyzujacy?
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% Czy okreslone rodzaje mimiki wyrazajgcej pozytywne stany emocjonalne postaci kobiecych sg
deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach deprecjonujacych ? Jesli tak, to:
& Jakie to rodzaje mimiki?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

% Czy okreslone rodzaje mimiki wyrazajace negatywne stany emocjonalne postaci kobiecych sg
deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach deprecjonujacych? Jesli tak, to:
& Jakie to rodzaje mimiki?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja wystgpujace roznice w mimice wyrazajacej stany emocjonalne postaci kobiecych

i postaci megskich?

% Czy wystgpowanie roéznic w mimice postaci kobiecych i postaci meskich wyrazajacej pozytywne
stany emocjonalne jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypi-
sanych kobietom i mezczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika
z kontekstu?

% Czy wystgpowanie roznic w mimice postaci kobiecych i postaci meskich wyrazajacej negatynwe
stany emocjonalne jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypi-
sanych kobietom i mezczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika
z kontekstu?

= Postawy ciala wyrazajaca stany emocjonalne

* postawy ciala wyrazajaca stany emocjonalne postaci kobiecych
— postawy ciala wyrazajace emocje pozytywne

— postawy ciala wyrazajace emocje negatywne

* postawy ciala wyrazajaca stany emocjonalne postaci me¢skich
— postawy ciala wyrazajace emocje pozytywne

— postawy ciala wyrazajace emocje negatywne

W jaki spos6b prezentowane sa postawy ciata postaci kobiecych i meskich wyrazajace ich stany emo-
cjonalne?
% Czy w sposobie prezentowania postaw ciata postaci kobiecych i postaci meskich wyrazajacych ich
pozytywne stany emocjonalne wystepuja réznice? Jesli tak, to:
% Czym charakteryzujg si¢ réznice w sposobie prezentowania postaw ciala postaci kobiecych
i meskich wyrazajacych ich pozytywne stany emocjonalne?
% Czy postaci sg spolaryzowane w aspekcie postaw ciata wyrazajgcych ich pozytywne stany
emocjonalne? Jesli tak, to:
% Jak mocno zaznaczone sg réznice w sposobie prezentowania postaci kobiecych i meskich
w aspekcie postaw ciata wyrazajacych ich pozytywne stany emocjonalne?

% Czy w sposobie prezentowania postaw ciata postaci kobiecych i postaci meskich wyrazajacych ich

negatywne stany emocjonalne wystepuja roéznice? Jesli tak, to:

% Czym charakteryzujg si¢ réznice w sposobie prezentowania postaw ciala postaci kobiecych
i meskich wyrazajacych ich stany negatywne?

% Czy postaci sg spolaryzowane w aspekcie postaw ciata wyrazajacych ich negatywne stany
emocjonalne? Jesli tak, to:
% Jak mocno zaznaczone sg réznice w sposobie prezentowania postaci kobiecych i meskich

w aspekcie postaw ciata wyrazajacych ich negatywne stany emocjonalne?

Czy okres$lone postawy ciata postaci kobiecych i postaci meskich wyrazajace ich stany emocjonalne sa
faworyzowane badZ deprecjonowane? Jesli tak, to:
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% Czy okreslone postawy ciata wyrazajgce pozytywne stany emocjonalne postaci meskich sg fawory-
zowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
%, Jakie to postawy ciata?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

% Czy okreslone postawy ciata wyrazajgce negatywne stany emocjonalne postaci meskich sg fawory-
zowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to postawy ciata?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

% Czy okreslone postawy ciala wyrazajgce pozytywne stany emocjonalne postaci kobiecych sg depre-
cjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach deprecjonujacych ? Jesli tak, to:
%, Jakie to postawy ciata?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

% Czy okreslone postawy ciala wyrazajace negatywne stany emocjonalne postaci kobiecych sg depre-
cjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach deprecjonujacych? Jesli tak, to:
%, Jakie to postawy ciata?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja wystgpujace roznice w postawach ciala wyrazajacych stany emocjonalne postaci

kobiecych i meskich?

% Czy wystgpowanie roznic w postawach ciata postaci kobiecych i postaci meskich wyrazajacych
pozytywne stany emocjonalne jest uzasadniane poprzez odwolywanie si¢ do istnienia okreslonych
cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktoére wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie
takie wynika z kontekstu?

% Czy wystgpowanie r6znic w postawach ciala postaci kobiecych i postaci meskich wyrazajacej
negatynwe stany emocjonalne jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych
cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktoére wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie
takie wynika z kontekstu?

Kategoria analizy:
CECHY POSTACI w RELACJI WLASNEJ i INNYCH

Podkategoria:

= cechy charakteru postaci w relacji wiasnej

¢ cechy charakteru w relacji wlasnej postaci kobiecych

- pozytywne cechy charakteru w relacji wlasnej postaci kobiecych
- negatywne cechy charakteru w relacji wlasnej postaci kobiecych
* cechy charakteru w relacji wlasnej postaci meskich

- pozytywne cechy charakteru w relacji wlasnej postaci meskich
- negatywne cechy charakteru w relacji wlasnej postaci meskich

Pryzmaty oceny w kontek$cie sprawiedliwosci rodzajowej:
2 polaryzacja rodzajow

9 androcentryzm

> esencjalizm biologiczny

Pytania:

Jakie sg cechy charakteru postaci kobiecych i mgskich w ich relacji whasnej?

& Czy w relacji wlasnej o pozytywnych cechach charakteru postaci kobiecych i postaci meskich wy-
stepuja roznice? Jesli tak, to:
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% Czym charakteryzuja sie roznice w relacji postaci kobiecych i postaci meskich o swoich pozy-
tywnych cechach charakteru?

% Jak mocno uwidaczniajg si¢ roznice w relacji postaci kobiecych i postaci meskich o swoich po-
zytywnych cechach charakteru?

% Ktore aspekty relacji o swoich pozytywnych cechach charakteru postaci sg spolaryzowane,
a ktore nie wykazuja znaczacych réznic?

% Czy w relacji wlasnej o negatywnych cechach charakteru postaci kobiecych i postaci meskich wy-

stepuja roznice? Jesli tak, to:
Czym charakteryzuja si¢ roznice w relacji postaci kobiecych i postaci megskich o swoich nega-
tywnych cechach charakteru?

% Jak mocno uwidaczniajg si¢ roznice w relacji postaci kobiecych i postaci meskich o swoich
negatywnych cechach charakteru?

% Ktore aspekty relacji o swoich negatywnych cechach charakteru postaci sa spolaryzowane,
a ktore nie wykazuja znaczacych réznic?

Czy okreslone cechy postaci kobiecych i postaci meskich sg w relacji wlasnej faworyzowane badz
deprecjonowane?
& Czy okreslone cechy wlasne postaci meskich sg w ich relacjach faworyzowane i/lub przedstawiane
w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to cechy?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

% Czy okreslone cechy wlasne postaci kobiecych sg w ich relacjach deprecjonowane i/lub przedstawiane
w kontekstach o charakterze deprecjonujagcym?
% Jakie to cechy?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja wystepujace roznice w relacjach o swoich cechach charakteru postaci kobiecych

i meskich?

% Czy wystepowanie roznic w relacjach o wlasnych cechach pozywtynych postaci kobiecych i postaci
meskich jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych
kobietom i mezczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kon-
tekstu?

% Czy wystepowanie roznic w relacjach o wasnych cechach negatwynych postaci kobiecych i postaci
meskich jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych
kobietom i mezczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kon-
tekstu?

Podkategoria:

= cechy charakteru postaci w relacji innych

* cechy charakteru postaci kobiecych relacji innych

- pozytywne cechy charakteru postaci kobiecych w relacji innych
- negatywne cechy charakteru postaci kobiecych w relacji innych

* cechy charakteru w postaci megskich relacji innych

- pozytywne cechy charakteru postaci mgskich w relacji innych
- negatywne cechy charakteru postaci meskich w relacji innych
Pryzmaty oceny w kontekscie sprawiedliwosci rodzajowe;j:

9 polaryzacja rodzajow

9 androcentryzm

> esencjalizm biologiczny
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Pytania:
Jakie sg cechy charakteru postaci kobiecych i postaci mgskich w relacjach innych postaci?
%  Czy w relacjach o pozytywnych cechach charakteru postaci kobiecych i postaci meskich wystepuja
roznice? Jesli tak, to:
% Czym charakteryzujg si¢ roznice w relacjach o pozytywnych cechach charakteru postaci kobie-
cych i postaci mgskich?
% Jak mocno uwidaczniajg si¢ réznice w relacjach o pozytywnych cechach charakteru postaci
kobiecych i postaci megskich?
& Ktore aspekty relacji o pozytywnych cechach charakteru postaci sg spolaryzowane, a ktore nie
wykazuja znaczacych réznic?

% Czy w relacjach o negatywnych cechach charakteru postaci kobiecych i postaci meskich wystepuja

roznice? Jesli tak, to:

% Czym charakteryzuja si¢ roznice w relacjach o negatywnych cechach charakteru postaci kobie-
cych i postaci mgskich?

% Jak mocno uwidaczniajg si¢ rdznice w relacjach o negatywnych cechach charakteru postaci
kobiecych i postaci meskich?

% Kitore aspekty relacji o negatywnych cechach charakteru postaci sa spolaryzowane, a ktore nie
wykazuja znaczacych réznic?

Czy okres$lone cechy postaci kobiecych i postaci mgskich sg w relacjach innych postaci faworyzowane
badz deprecjonowane?
% Czy okreslone cechy postaci meskich sg w relacjach innych postaci faworyzowane i/lub przed-
stawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to cechy?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujacy?

%  Czy okreslone cechy postaci kobiecych sg w relacjach innych postaci deprecjonowane i/lub przed-
stawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym?
% Jakie to cechy?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja wystepujace roznice w relacjach o cechach charakteru postaci kobiecych i postaci

meskich?

% Czy roznice w relacjach o cechach pozywtynych postaci kobiecych i postaci meskich sg uzasadniane
poprzez odwolywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i me¢zczyznom, ktore
wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

% Czy roznice w relacjach o cechach negatwynych postaci kobiecych i postaci meskich sg uzasadniane
poprzez odwolywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i me¢zczyznom, ktore
wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Kategoria analizy:
AKTYWNOSCI PODEJMOWANE PRZEZ POSTACI

Podkategoria:

= aktywnosci zawodowe

¢ aktywnos$ci zawodowe postaci kobiecych
¢ aktywnosci zawodowe postaci mgskich

Pryzmaty oceny w kontekscie sprawiedliwosci rodzajowe;j:
9 polaryzacja rodzajow

9 androcentryzm

9 esencjalizm biologiczny
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Pytania:
Jakie aktywnosci zawodowe podejmowane sg przez postaci kobiece i postaci meskie?
% (Czy aktywno$ci zawodowe podejmowane przez postaci kobiece i postaci meskie roznig sic?
% Czym charakteryzujg si¢ roznice w aktywnos$ciach zawodowych podejmowanych przez postaci
kobiece i meskie?
& Jak mocno zaznaczone sa roznice w aktywno$ciach zawodowych podejmowanych przez postaci
kobiece i meskie?
& Ktore aspekty aktywno$ci zawodowych podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie
sg spolaryzowane, a ktore nie wykazujg znaczacych roznic?

Czy okres$lone aktywnos$ci zawodowe podejmowane przez postaci kobiece i postaci meskie sg fawory-
zowane badz deprecjonowane? Jesli tak, to:
% Czy okreslone aktywnos$ci zawodowe podejmowane przez postaci meskie sg faworyzowane i/lub
przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to aktywno$ci zawodowe?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

% Czy okreslone aktywnos$ci zawodowe podejmowane przez postaci kobiece sg deprecjonowane i/lub
przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:
% Jakie to aktywno$ci zawodowe?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja roznice w aktywnos$ciach zawodowych podejmowanych przez postaci kobiece i po-

staci meskie?

% Czy wystepowanie roznic w aktywnosciach podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie
jest uzasadniane poprzez odwolywanie si¢ do istnienia okre§lonych cech przypisanych kobietom
i mezczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Podkategoria:

= posiadane przedmioty i aktywnosci podejmowane indywidualnie

¢ posiadane przedmioty i aktywnoS$ci podejmowane przez postaci kobiece indywidualnie
— zwigzane z hobby, zabawg, spedzaniem wolnego czasu

— zwigzane z naukg i edukacja

— zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem

— posiadane przedmioty zwigzane z hobby, zabawa, sp¢dzaniem wolnego czasu

— posiadane przedmioty zwigzane z nauka i edukacja

— posiadane przedmioty zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem

¢ posiadane przedmioty i aktywnos$ci podejmowane przez postaci me¢skie indywidualnie
— zwigzane z hobby, zabaws, spedzaniem wolnego czasu

— zwigzane z nauka i edukacja

— zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem

— posiadane przedmioty zwigzane z hobby, zabawa, sp¢dzaniem wolnego czasu

— posiadane przedmioty zwigzane z nauka i edukacja

— posiadane przedmioty zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem

Pryzmaty oceny w kontekscie sprawiedliwosci rodzajowe;j:
9 polaryzacja rodzajow

9 androcentryzm

9 esencjalizm biologiczny

Pytania:
Jakie aktywnosci indywidualne podejmowane sa przez postaci kobiece i postaci meskie oraz jakie
przedmioty zwigzane z tymi aktywno$ciami sa przez nie posiadane?
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% Czy w sposobach spedzania czasu wolnego przez postaci kobiece i postaci meskich, ich zabawach

i posiadanych hobby wystepuja roznice? Jesli tak, to:

% Czym charakteryzuja sie roznice w sposobach spedzania czasu wolnego przez postaci kobiece
i mgskich, ich zabawach i posiadanych hobby?

% Jak mocno zaznaczone sg roznice w sposobach spedzania czasu wolnego przez postaci kobiece
i mgskie, ich zabawach i posiadanych hobby?

% Ktore aspekty spedzania wolnego czasu przez postaci, ich zabaw i posiadanych hobby sg spo-
laryzowane, a ktore nie wykazuja znaczacych réznic?

% Czy w podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie aktywno$ciach indywidualnych

zwigzanych z nauka i edukacjg wystepuja roznice? Jesli tak, to:

% Czym charakteryzuja si¢ roznice w podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie
aktywnosciach indywidualnych zwigzanych z nauka i edukacjg?

% Jak mocno zaznaczone sg roznice w podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie
aktywnosciach indywidualnych zwigzanych z nauka i edukacjg?

& Ktore aspekty podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie aktywnoéci indywidualnych
zwiazanych z nauka i edukacja sa spolaryzowane, a ktore nie wykazuja znaczacych réznic?

% Czy w podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie aktywnosciach indywidualnych

zwiazanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem wystepuja roznice? Jesli tak, to:

% Czym charakteryzujg si¢ roznice w podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie
aktywnosciach indywidualnych zwigzanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem?

% Jak mocno zaznaczone sg roznice w podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie
aktywnosciach indywidualnych zwigzanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem?

& Ktore aspekty podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie aktywnosci indywidualnych
zwiazanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem s3 spolaryzowane, a ktére nie wykazuja
znaczacych réznic?

% Czy posiadane przez postaci kobiece i postaci meskie przedmioty zwigzane z hobby, zabawg i spe-
dzaniem wolnego czasu sg od siebie rozne? Jesli tak, to:
% Czym charakteryzuja sie roznice w posiadanych przez postaci kobiece i postaci meskie przed-
miotach zwigzane z hobby, zabawg i sp¢dzaniem wolnego czasu?
% Jak mocno uwidaczniajg si¢ te roznice?
% Posiadanie jakich przedmioty zwigzanych z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu jest
spolaryzowane, a posiadanie jakich nie jest spolaryzowane?

% Czy posiadane przez postaci kobiece i postaci meskie przedmioty zwigzane z nauka i edukacjg sg
od siebie rozne? Jesli tak, to:
% Czym charakteryzuja sie roznice w posiadanych przez postaci kobiece i postaci meskie przed-
miotach zwigzanych z nauka i edukacjg?
% Jak mocno uwidaczniajg si¢ te roznice?
% Posiadanie jakich przedmiotow zwigzanych z nauka i edukacjg jest spolaryzowane, a posiadanie
jakich nie jest spolaryzowane?

& Czy posiadane przez postaci kobiece i postaci meskie przedmioty zwigzane ze sportem i aktywnym
wypoczynkiem sg od siebie r6zne? Jesli tak, to:
Czym charakteryzuja si¢ roznice w posiadanych przez postaci kobiece i postaci megskie przed-
miotach zwigzanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem?
% Jak mocno uwidaczniajg si¢ te roznice?
& Posiadanie jakich przedmiotow zwigzanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem jest spola-
ryzowane, a posiadanie jakich nie jest spolaryzowane?
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Czy aktywnos$ci podejmowane przez postaci kobiece 1 postaci meskie indywidualnie oraz posiadanie
przez nie okreslonych przedmiotow jest faworyzowane badz deprecjonowane? Jesli tak, to:
% Czy okreslone sposoby spedzania czasu wolnego przez postaci meskie, ich zabawy i posiadane
hobby sg faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to sposoby?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

& Czy okreslone sposoby spedzania czasu wolnego przez postaci kobiecie, ich zabawy i posiadane
hobby sa deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli
tak, to:

% Jakie to aspekty?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

% Czy okreslone aktywno$ci zwigzane z naukg i edukacjg podejmowane indywidualnie przez postaci
meskie sg faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujacy?

% Czy okreslone aktywnosci zwigzane z naukg i edukacjg podejmowane indywidualnie przez postaci
kobiece sa deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli
tak, to:

% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

% Czy okreslone aktywnoéci zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem podejmowane indywidu-
alnie przez postaci mgskie sg faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja?
Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

& Czy okreslone aktywnosci zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem podejmowane indywi-
dualnie przez postaci kobiece sa deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze
deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

% Czy posiadanie przez postaci meskie okreslonych przedmiotéw zwigzanych z hobby, zabawg i spe-
dzaniem wolnego czasu jest faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja?
Jesli tak, to:

% Jakie to przedmioty?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujacy?

% Czy posiadanie przez postaci kobiece okreslonych przedmiotow zwigzanych z hobby, zabawg
i spedzaniem wolnego czasu jest deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze
deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to przedmioty?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

% (Czy posiadanie przez postaci meskie okreslonych przedmiotow zwigzanych z nauka i edukacja jest
faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to przedmioty?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujacy?
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& Czy posiadanie przez postaci kobiece okreslonych przedmiotow zwigzanych nauka i edukacijg jest
deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:
% Jakie to przedmioty?

% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

% Czy posiadanie przez postaci meskie okreslonych przedmiotow zwigzanych z zwigzanych z ze
sportem i aktywnym wypoczynkiem jest faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore
je faworyzuja? Jesli tak, to:

% Jakie to przedmioty?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

& Czy posiadanie przez postaci kobiece okreslonych przedmiotéw zwigzanych ze sportem i aktywnym
wypoczynkiem jest deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjonu-
jacym? Jesli tak, to:

% Jakie to przedmioty?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja wystepujace roznice w aktywnosciach podejmowanych przez postaci kobiece i postaci

meskie indywidualnie oraz w posiadaniu przez nie zréznicowanych przedmiotow

% Czy wystepowanie r6znic w sposobach spedzania czasu wolnego przez postaci kobiece i postaci
meskie, ich zabawach i hobby jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych
cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktoére wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie
takie wynika z kontekstu?

% Czy wystgpowanie roznic w podejmowanych przez postaci kobiece i meskie aktywnosciach indy-
widualnych zwiagzanych z nauka i edukacja jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia
okreslonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy
uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

% Czy wystgpowanie roznic w podejmowanych przez postaci kobiece i meskie aktywno$ciach indywi-
dualnych zwigzanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem jest uzasadniane poprzez odwolywanie
si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktére wynikaja z ich biologii
i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

% Czy wystgpowanie roznic w posiadanych przez postaci kobiece i postaci meskie przedmiotach zwig-
zanych z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do
istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i mezczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/
lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

% Czy wystepowanie réznic w posiadanych przez postaci kobiece i postaci megskie przedmiotach
zwiazanych z nauka i edukacja jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych
cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktoére wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie
takie wynika z kontekstu?

% Czy wystepowanie réznic w posiadanych przez postaci kobiece i postaci megskie przedmiotach
zwiazanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem jest uzasadniane poprzez odwolywanie si¢ do
istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i mezczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/
lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Podkategoria:

= dziatania i aktywnosci historycznych lub realnie Zyjacych postaci wystgpujacych w podreczniku
¢ dziatania i aktywnosci historycznych lub realnie zyjacych postaci kobiecych

¢ dziatania i aktywnosci historycznych lub realnie zyjacych postaci meskich

Pryzmaty oceny w kontekscie sprawiedliwosci rodzajowe;j:
9 polaryzacja rodzajow

9 androcentryzm

> esencjalizm biologiczny
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Pytania:
Jakie dziatania i aktywnosci historycznych lub realnie zyjacych postaci kobiecych i postaci meskich
prezentowane sg w podrgczniku?
% Czy dzialania i aktywnosci historycznych lub realnie zyjacych postaci kobiecych i postaci meskich
prezentowanych w podreczniku réznig sig?
% Czym charakteryzujg si¢ roznice w dziataniach i aktywno$ciach historycznych lub realnie zy-
jacych postaci kobiecych i postaciach me¢skich prezentowanych w podrgezniku?
& Jak mocno zaznaczone sg roznice w dzialaniach i aktywno$ciach historycznych lub realnie
zyjacych postaci kobiecych i meskich prezentowanych w podrgczniku?
& Ktore aspekty dziatan i aktywnoéci historycznych lub realnie zyjacych postaci kobiecych i postaci
meskich sg spolaryzowane, a ktore nie wykazujg znaczacych réznic?

Czy okres$lone dziatania i aktywnosci historycznych lub realnie zyjacych postaci kobiecych i postaci
meskich sg faworyzowane badz deprecjonowane? Jesli tak, to:
% Czy okreslone dziatania i aktywnosci historycznych lub realnie zyjacych postaci meskich sg fawo-
ryzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jeéli tak, to:
% Jakie to dziatania i aktywno$ci?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

% Czy okreslone dzialania i aktywnosci historycznych lub realnie Zyjacych postaci kobiecych s3 de-
precjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:
% Jakie to dziatania i aktywnosci?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja roznice w dziataniach i aktywno$ciach historycznych lub realnie Zyjacych postaci

kobiecych i postaci mgskich?

%  Czy wystepowanie roznic w dziataniach i aktywno$ciach podejmowanych przez historyczne lub
realnie zyjace postaci kobiece i postaci meskie jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnie-
nia okreslonych cech przypisanych kobietom i mezczyznom, ktére wynikaja z ich biologii i/lub czy
uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Podkategoria:

= dziatania i aktywnosci postaci fikcyjnych wystepujacych we fragmentach utwordéw zaczerpnietych
ze zrodet zewnetrznych

¢ dziatania i aktywnos$ci kobiecych postaci fikcyjnych wystepujacych we fragmentach utworow za-
czerpnigtych ze zrodet zewngtrznych

¢ dzialania i aktywno$ci meskich postaci fikcyjnych wystepujacych we fragmentach utwordw zaczerp-
nigtych ze zrodet zewnetrznych

Pryzmaty oceny w kontekscie sprawiedliwosci rodzajowe;j:
9 polaryzacja rodzajow

9 androcentryzm

9 esencjalizm biologiczny

Pytania:
Jakie dziatania i aktywnosci kobiecych oraz meskich postaci fikcyjnych wystepujacych we fragmentach
utworow zaczerpnigtych ze zrodet zewnetrznych prezentowane sa w podreczniku?
& Czy dziatania i aktywnosci prezentowanych w podreczniki kobiecych oraz meskich postaci fikcyjnych
wystepujacych we fragmentach utworéw zaczerpnigtych ze zrodet zewngtrznych roéznig sig?
% Czym charakteryzuja si¢ roznice w prezentowanych w podreczniku dziataniach i aktywnosciach
kobiecych oraz meskich postaci fikcyjnych wystepujacych we fragmentach utworéw zaczerp-
nietych ze zrodet zewnetrznych?
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% Jak mocno zaznaczone sg roznice w prezentowanych w podreczniku dziataniach i aktywnosciach
kobiecych oraz meskich postaci fikcyjnych wystepujacych we fragmentach utwordéw zaczerp-
nietych ze zrodet zewnetrznych?

& Ktore aspekty prezentowanych w podreczniku dziatan i aktywnosci kobiecych oraz meskich
postaci fikcyjnych wystepujacych we fragmentach utworéw zaczerpnigtych ze zrodet zewngtrz-
nych sa spolaryzowane, a ktore nie wykazuja znaczacych réznic?

Czy okres$lone dzialania i aktywnosci prezentowanych w podrgczniku kobiecych oraz meskich postaci
fikcyjnych wystepujacych we fragmentach utworéw zaczerpnigtych ze zrodet sa faworyzowane badz
deprecjonowane? Jesli tak, to:
Czy okreslone dziatania i aktywnosci prezentowanych w podreczniku meskich postaci fikcyjnych
wystepujacych we fragmentach utwordéw zaczerpnigtych ze zrodet sg faworyzowane i/lub przedsta-
wiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to dziatania i aktywno$ci?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

& Czy okre$lone dziatania i aktywnosci prezentowanych w podreczniku kobiecych postaci fikcyjnych
wystepujacych we fragmentach utworéw zaczerpnigtych ze zrodet sg deprecjonowane i/lub przed-
stawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to dziatania i aktywno$ci?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja roznice w dziataniach i aktywnoS$ciach prezentowanych w podrgczniku kobiecych

oraz meskich postaci fikcyjnych wystepujacych we fragmentach utworéw zaczerpnigtych ze zrodet?

% Czy wystgpowanie roznic w dziataniach i aktywnos$ciach prezentowanych w podrgczniku kobiecych
oraz meskich postaci fikcyjnych wystgpujacych we fragmentach utworéw zaczerpnigtych ze zrodet
jest uzasadniane poprzez odwolywanie si¢ do istnienia okre§lonych cech przypisanych kobietom
1 m¢zczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?
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Tabela 9. Projekt narzedzia do analizy podrecznikow edukacji wczesnoszkolnej
w kontekscie oceny sprawiedliwosci rodzajowej prezentowanych w nich wizerunkow
kobieco$ci i meskosci w aspekcie relacji rodzajowych miedzy postaciami kobiecymi
a meskimi (opracowanie wlasne)

Gloéwna kategoria analizy:

RELACIJE RODZAJOWE MIEDZY POSTACIAMI
Kategoria analizy:

AKTYWNOSCI PODEJMOWANE WSPOLNIE z INNYMI

Podkategoria:

= dziatania i aktywno$ci podejmowane w grupie rowiesniczej

¢ dzialania i aktywnosci podejmowane wspolnie przez postaci kobiece w grupach jednoptciowych

— dzialania pomocowe

- aktywnos$ci zwigzane z hobby, zabawa, spedzaniem wolnego czasu

- aktywnosci zwiazane z nauka i edukacja

- aktywnosci zwiazane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem

* dzialania i aktywnosci podejmowane wspolnie przez postaci meskie w grupach jednoptciowych

— dzialania pomocowe

- aktywno$ci zwigzane z hobby, zabawa, spedzaniem wolnego czasu

- aktywnosci zwiazane z nauka i edukacja

- aktywnosci zwiazane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem

* dzialania i aktywnosci podejmowane wspolnie przez postaci kobiece i meskie w grupach mieszanych
plciowo

— dzialania pomocowe

- aktywno$ci zwigzane z hobby, zabawa, spedzaniem wolnego czasu

- aktywnosci zwiazane z nauka i edukacja

- aktywnosci zwiazane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem

Pryzmaty oceny w kontek$cie sprawiedliwosci rodzajowe;j:
> polaryzacja rodzajow

9 androcentryzm

2 esencjalizm biologiczny

Pytania:

Jakie dziatania 1 aktywnos$ci podejmowane sg przez postaci kobiece i postaci meskie wspolnie z innymi
réwniesniczkami_nikami?
& Czy w podejmowanych w jednopiciowych grupach rowiesniczych przez postaci kobiece i postaci
meskie dziataniach o charakterze pomocowym wystepuja réznice? Jesli tak, to:
& Czym charakteryzuja sie roznice w podejmowanych w jednoplciowych grupach réwiesniczych
przez postaci kobiece i postaci meskie dziataniach o charakterze pomocowym?
& Jak mocno zaznaczone sg roznice w podejmowanych w jednoptciowych grupach rowiesniczych
przez postaci kobiece i postaci meskie dziataniach o charakterze pomocowym?
& Ktore aspekty podejmowanych w jednoptciowych grupach rowiesniczych przez postaci kobiece
1 postaci me¢skie dzialan o charakterze pomocowym sg spolaryzowane, a ktore nie wykazuja
znaczacych roéznic?

& Czy w podejmowanych w jednopiciowych grupach rowiesniczych przez postaci kobiece i postaci

meskie aktywnosciach zwigzanych z hobby, zabawa i spgdzaniem wolnego czasu wystepuja roéznice?
Jesli tak, to:
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% Czym charakteryzujg si¢ r6znice w podejmowanych w jednopiciowych grupach rowiesniczych
przez postaci kobiece i postaci megskie aktywno$ciach zwigzanych z hobby, zabawa i spedzaniem
wolnego czasu?

% Jak mocno zaznaczone sg roznice w podejmowanych w jednoptciowych grupach rowiesniczych
przez postaci kobiece i postaci megskie aktywno$ciach zwigzanych z hobby, zabawa i spedzaniem
wolnego czasu?

& Ktore aspekty podejmowanych w jednoplciowych grupach réwiesniczych przez postaci kobiece
i postaci meskie aktywnosci zwigzanych z hobby, zabawa, spedzaniem wolnego czasu sa spola-
ryzowane, a ktore nie wykazuja znaczacych roznic?

Czy w podejmowanych w jednoptciowych grupach rowiesniczych przez postaci kobiece i postaci

meskie aktywno$ciach zwigzanych z nauka i edukacja wystepuja réznice? Jesli tak, to:

% Czym charakteryzujg si¢ r6znice w podejmowanych w jednopiciowych grupach rowiesniczych
przez postaci kobiece i postaci meskie aktywnos$ciach zwigzanych z nauka i edukacja?

% Jak mocno zaznaczone sg réznice w podejmowanych w jednoptciowych grupach rowiesniczych
przez postaci kobiece i postaci meskie aktywnos$ciach zwigzanych z nauka i edukacja?

% Ktore aspekty podejmowanych w jednoptciowych grupach réwiesniczych przez postaci kobie-
ce 1 postaci meskie aktywno$ci zwigzanych z nauka i edukacja sa spolaryzowane, a ktore nie
wykazuja znaczacych réznic?

Czy w podejmowanych w jednoptciowych grupach rowiesniczych przez postaci kobiece i postaci
meskie aktywnosciach zwigzanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem wystepuja roznice? Jesli
tak, to:

% Czym charakteryzujg si¢ r6znice w podejmowanych w jednopiciowych grupach rowiesniczych
przez postaci kobiece i postaci mgskie aktywnosciach zwigzanych ze sportem i aktywnym wy-
poczynkiem?

% Jak mocno zaznaczone sg réznice w podejmowanych w jednoptciowych grupach rowiesniczych
przez postaci kobiece i postaci mgskie aktywnosciach zwigzanych ze sportem i aktywnym wy-
poczynkiem?

& Ktore aspekty podejmowanych w jednoplciowych grupach réwiesniczych przez postaci kobiece
i postaci meskie aktywno$ci zwiazanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem sa spolaryzo-
wane, a ktore nie wykazujg znaczacych réznic?

Czy w podejmowanych w mieszanych ptciowo grupach rowiesniczych przez postaci kobiece i postaci

meskie dziataniach o charakterze pomocowym wystepuja roznice? Jesli tak, to:

% Czym charakteryzuja si¢ roznice w podejmowanych w mieszanych piciowo grupach rowiesni-
czych przez postaci kobiece i postaci me¢skie dziataniach o charakterze pomocowym?

% Jak mocno zaznaczone sg roznice w podejmowanych w mieszanych ptciowo grupach rowiesni-
czych przez postaci kobiece i postaci me¢skie dziataniach o charakterze pomocowym?

% Kitore aspekty podejmowanych w mieszanych plciowo grupach réwiesniczych przez postaci
kobiece i postaci megskie dziatan o charakterze pomocowym sa spolaryzowane, a ktore nie
wykazuja znaczacych réznic?

Czy w podejmowanych w mieszanych ptciowo grupach rowiesniczych przez postaci kobiece i postaci
meskie aktywno$ciach zwigzanych z hobby, zabawa, spedzaniem wolnego czasu wystgpuja roéznice?
Jesli tak, to:

% Czym charakteryzuja sie¢ roznice w podejmowanych w mieszanych piciowo grupach rowie-
$niczych przez postaci kobiece i postaci meskie aktywno$ciach zwigzanych z hobby, zabawa,
spedzaniem wolnego czasu?

% Jak mocno zaznaczone sg réznice w podejmowanych w mieszanych plciowo grupach rowie-
$niczych przez postaci kobiece i postaci meskie aktywno$ciach zwigzanych z hobby, zabawa,
spedzaniem wolnego czasu?
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% Kitore aspekty podejmowanych w mieszanych plciowo grupach réwiesniczych przez postaci
kobiece i postaci meskie aktywnosci zwigzanych z hobby, zabawa, spedzaniem wolnego czasu
sg spolaryzowane, a ktore nie wykazuja znaczacych roznic?

% Czy w podejmowanych w mieszanych piciowo grupach rowiesniczych przez postaci kobiece i postaci
meskie aktywno$ciach zwigzanych z nauka i edukacja wystepuja réznice? Jesli tak, to:
Czym charakteryzuja si¢ roznice w podejmowanych w mieszanych ptciowo grupach rowiesni-
czych przez postaci kobiece i postaci meskie aktywno$ciach zwigzanych z nauka i edukacja?
% Jak mocno zaznaczone sg roznice w podejmowanych w mieszanych ptciowo grupach rowiesni-
czych przez postaci kobiece i postaci meskie aktywno$ciach zwigzanych z nauka i edukacja?
% Kitore aspekty podejmowanych w mieszanych plciowo grupach réwiesniczych przez postaci
kobiece i postaci meskie aktywnosci zwiazanych z nauka i edukacja sa spolaryzowane, a ktore
nie wykazuja znaczacych roznic?

% Czy w podejmowanych w mieszanych plciowo grupach rowiesniczych przez postaci kobiece i postaci
meskie aktywnos$ciach zwigzanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem wystepuja roznice? Jesli
tak, to:

% Czym charakteryzujg si¢ roznice w podejmowanych w mieszanych piciowo grupach rowiesni-
czych przez postaci kobiece i postaci meskie aktywnosciach zwiagzanych ze sportem i aktywnym
wypoczynkiem?

& Jak mocno zaznaczone sg réznice w podejmowanych w mieszanych piciowo grupach rowiesni-
czych przez postaci kobiece i postaci meskie aktywnosciach zwiazanych ze sportem i aktywnym
wypoczynkiem?

% Kitore aspekty podejmowanych w mieszanych plciowo grupach réwiesniczych przez postaci
kobiece i postaci megskie aktywnos$ci zwiazanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem sa
spolaryzowane, a ktore nie wykazuja znaczacych réznic?

Czy okres$lone dziatania i aktywnosci podejmowane przez postaci kobiece i postaci meskie wspolnie

z innymi rowniesniczkami_nikami sg faworyzowane badz deprecjonowane? Jesli tak, to:

% Czy okre$lone dziatania o charakterze pomocowym podejmowane w jednopiciowych grupach
réwiesniczych przez postaci meskie s faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je
faworyzuja? Jesli tak, to:

% Jakie to dziatania?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

% Czy okreslone dziatania o charakterze pomocowym podejmowane w jednoptciowych grupach rowie-
$niczych przez postaci kobiece sa deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze
deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to dziatania?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

% Czy okreslone aktywnosci zwigzane z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu podejmowane
w jednoptciowych grupach rowiesniczych przez postaci meskie sg faworyzowane i/lub przedstawiane
w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

% Czy okreslone aktywnosci zwigzane z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu podejmowane
w jednoptciowych grupach réwiesniczych przez postaci kobiece sa deprecjonowane i/lub przedsta-
wiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?
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Czy okreslone aktywnosci zwigzane z nauka i edukacja podejmowane w jednoptciowych grupach
réwiesniczych przez postaci meskie s faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je
faworyzuja? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?

% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

Czy okreslone aktywnosci zwigzane z nauka i edukacja podejmowane w jednoptciowych grupach
réwiesniczych przez postaci kobiece sa deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o cha-
rakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?

% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Czy okreslone aktywnosci zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem podejmowane w jed-
noptciowych grupach réwiesniczych przez postaci megskie sa faworyzowane i/lub przedstawiane
w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?

% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

Czy okreslone aktywnosci zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem podejmowane w jed-
noptciowych grupach rowiesniczych przez postaci kobiece sa deprecjonowane i/lub przedstawiane
w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?

% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Czy okres$lone dziatania o charakterze pomocowym podejmowane w mieszanych ptciowo grupach
réwiesniczych przez postaci meskie s faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je
faworyzuja? Jesli tak, to:

% Jakie to dziatania?

% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

Czy okres$lone dziatania o charakterze pomocowym podejmowane w mieszanych ptciowo grupach
réwiesniczych przez postaci kobiece sg deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o cha-
rakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to dzialania?

% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Czy okreslone aktywnosci zwiazane z hobby, zabawa i spgdzaniem wolnego czasu podejmowane
w mieszanych plciowo grupach rowiesniczych przez postaci meskie sg faworyzowane i/lub przed-
stawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?

% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

Czy okreslone aktywnosci zwiazane z hobby, zabawa i spgdzaniem wolnego czasu podejmowane
w mieszanych ptciowo grupach rowiesniczych przez postaci kobiece sa deprecjonowane i/lub
przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?

% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Czy okreslone aktywnosci zwigzane z nauka i edukacja podejmowane w mieszanych plciowo grupach
réwiesniczych przez postaci meskie s faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je
faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to aktywnosci?
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% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

% Czy okreslone aktywnoéci zwigzane z naukg i edukacjg podejmowane w mieszanych ptciowo gru-
pach réwiesniczych przez postaci kobiece sa deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach
o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:
% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

% Czy okreslone aktywnoéci zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem podejmowane w mie-
szanych plciowo grupach rowiesniczych przez postaci meskie sa faworyzowane i/lub przedstawiane
w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

& Czy okreslone aktywnosci zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem podejmowane w miesza-
nych ptciowo grupach réwieéniczych przez postaci kobiece sg deprecjonowane i/lub przedstawiane
w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:
% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja wystepujace roznice w dziataniach i aktywnosciach podejmowanych przez postaci

kobiece i postaci meskie w grupach rowiesniczych?

% Czy wystgpowanie réznic w podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie w jednopiciowych
grupach rowiesniczych dziataniach o charakterze pomocowym jest uzasadniane poprzez odwotywa-
nie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktére wynikaja z ich
biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

% Czy wystgpowanie réznic w podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie w jednopiciowych
grupach rowies$niczych aktywnos$ciach zwigzanych z hobby, zabawa i spgdzaniem wolnego czasu
jest uzasadniane poprzez odwolywanie si¢ do istnienia okre§lonych cech przypisanych kobietom
1 m¢zczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

% Czy wystgpowanie réznic w podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie w jednopiciowych
grupach rowiesniczych aktywnosciach zwigzanych z nauka i edukacja jest uzasadniane poprzez od-
wolywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktore wynikaja
z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

% Czy wystepowanie roznic w podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie w jednoplcio-
wych grupach réwiesniczych aktywnos$ciach zwigzanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem
jest uzasadniane poprzez odwolywanie si¢ do istnienia okre§lonych cech przypisanych kobietom
1 m¢zczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

% Czy wystepowanie roznic w podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie w mieszanych
pltciowo grupach rowiesniczych dziataniach o charakterze pomocowym jest uzasadniane poprzez
odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktére wynikaja
z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

% Czy wystepowanie roznic w podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie w mieszanych
ptciowo grupach rowiesniczych aktywnosciach zwiazanych z hobby, zabawa i spgdzaniem wolnego
czasu jest uzasadniane poprzez odwolywanie si¢ do istnienia okre§lonych cech przypisanych kobietom
1 m¢zczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

% Czy wystepowanie roznic w podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie w mieszanych
plciowo grupach réwiesniczych aktywnosciach zwigzanych z naukg i edukacja jest uzasadniane
poprzez odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom,
ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

% Czy wystepowanie roznic w podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie w mieszanych
pltciowo grupach rowiesniczych aktywnosciach ze sportem i aktywnym wypoczynkiem jest uzasad-
niane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom,
ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?
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Podkategoria:

= dziatania i aktywnosci podejmowane w rodzinie

dziatania i aktywnoS$ci podejmowane wspoélnie przez postaci zenskie
dziatania pomocowe

aktywnoS$ci zwigzane z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu
aktywnoS$ci zwigzane z naukg i edukacja

aktywnoS$ci zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem
dziatania na rzecz gospodarstwa domowego

dziatania i aktywnos$ci podejmowane wspolne przez postaci meskie
dziatania pomocowe

aktywnoS$ci zwigzane z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu
aktywnoS$ci zwigzane z naukg i edukacja

aktywnos$ci zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem
dziatania na rzecz gospodarstwa domowego

dziatania i aktywnoS$ci podejmowane wspoélnie przez postaci zenskie i meskie
dziatania pomocowe

aktywnoS$ci zwigzane z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu
aktywnoS$ci zwigzane z naukg i edukacja

aktywnoS$ci zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem
dziatania na rzecz gospodarstwa domowego

Pryzmaty oceny w kontekscie sprawiedliwosci rodzajowe;j:
% polaryzacja rodzajow

% androcentryzm

% esencjalizm biologiczny

Pytania:

Jakie dziatania i aktywnosci podejmowane sg przez postaci kobiece i postaci meskie wspolnie z innymi
cztonkiniami_ami rodziny?

Czy w podejmowanych wspoélnie przez spokrewnione postaci meskie oraz wspdlnie przez spokrew-
nione postaci kobiece dziataniach o charakterze pomocowym wystepuja réznice? Jesli tak, to:

%

%
%
%

Czym charakteryzuja si¢ réznice w podejmowanych wspolnie przez spokrewnione postaci kobiece
oraz wspolnie przez spokrewnione postaci meskie dziataniach o charakterze pomocowym?
Jak mocno zaznaczone sg réoznice w podejmowanych wspolnie przez spokrewnione postaci ko-
biece oraz wspdlnie przez spokrewnione postaci megskie dziataniach o charakterze pomocowym?
Ktére aspekty podejmowanych wspdlnie przez spokrewnione postaci kobiece oraz wspoélnie przez
spokrewnione postaci me¢skie dziatan o charakterze pomocowym sa spolaryzowane, a ktore nie
wykazuja znaczacych réznic?

Czy w podejmowanych wspodlnie przez spokrewnione postaci kobiece oraz wspdlnie przez spo-
krewnione postaci meskie aktywnoS$ciach zwigzanych z hobby, zabawa i spedzaniem wolnego czasu
wystepuja roznice? Jesli tak, to:

%

%

Czym charakteryzuja si¢ réznice w podejmowanych wspolnie przez spokrewnione postaci kobiece
oraz wspolnie przez spokrewnione postaci meskie aktywnosciach zwigzanych z hobby, zabawa
i spedzaniem wolnego czasu?

Jak mocno zaznaczone sg réznice w podejmowanych wspolnie przez spokrewnione postaci
kobiece oraz wspoélnie przez spokrewnione postaci meskie aktywnosciach zwigzanych z hobby,
zabawg i spgdzaniem wolnego czasu?

Ktére aspekty podejmowanych wspdlnie przez spokrewnione postaci kobiece oraz wspoélnie przez
spokrewnione postaci meskie aktywnosci zwigzanych z hobby, zabawa i spedzaniem wolnego
czasu sg spolaryzowane, a ktore nie wykazujg znaczacych réznic?
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Czy w podejmowanych wspolnie przez spokrewnione postaci kobiece oraz wspolnie przez spokrew-

nione postaci megskie aktywnos$ciach zwigzanych z nauka i edukacja wystepuja roznice? Jesli tak,

to:

% Czym charakteryzuja si¢ roznice w podejmowanych wspolnie przez spokrewnione postaci
kobiece oraz wspolnie przez spokrewnione postaci meskie aktywnosciach zwigzanych z nauka
i edukacja?

% Jak mocno zaznaczone sg roznice w podejmowanych wspoélnie przez spokrewnione postaci
kobiece oraz wspolnie przez spokrewnione postaci meskie aktywno$ciach zwigzanych z nauka
i edukacja?

& Ktore aspekty podejmowanych wspélnie przez spokrewnione postaci kobiece oraz wspolnie
przez spokrewnione postaci mgskie aktywnosci zwigzanych z nauka i edukacja s spolaryzowane,
a ktore nie wykazuja znaczacych réznic?

Czy w podejmowanych wspoélnie przez spokrewnione postaci kobiece oraz wspolnie przez spokrew-
nione postaci meskie aktywno$ciach zwigzanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem wystgpuja
roznice? Jesli tak, to:

% Czym charakteryzuja sie roznice w podejmowanych wspolnie przez spokrewnione postaci ko-
biece oraz wspolnie przez spokrewnione postaci mgskie aktywnosciach zwiazanych ze sportem
i aktywnym wypoczynkiem?

& Jak mocno zaznaczone sg roznice w podejmowanych wspolnie przez spokrewnione postaci ko-
biece oraz wspdlnie przez spokrewnione postaci meskie aktywnosciach zwigzanych ze spotem
aktywnym wypoczynkiem?

& Ktore aspekty podejmowanych wspolnie przez spokrewnione postaci kobiece oraz wspolnie przez
spokrewnione postaci meskie aktywnosci zwiazanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem
sg spolaryzowane, a ktore nie wykazuja znaczacych rdznic?

Czy w podejmowanych wspolnie przez spokrewnione postaci kobiece oraz wspolnie przez spokrew-
nione postaci mgskie dziataniach na rzecz gospodarstwa domowego wystepuja roznice? Jesli tak,
to:

& Czym charakteryzuja si¢ roznice w podejmowanych wspolnie przez spokrewnione postaci
kobiece oraz wspdlnie przez spokrewnione postaci meskie dzialaniach na rzecz gospodarstwa
domowego?

% Jak mocno zaznaczone sg roznice w podejmowanych wspélnie przez spokrewnione postaci
kobiece oraz wspdlnie przez spokrewnione postaci meskie dzialaniach na rzecz gospodarstwa
domowego?

& Ktore aspekty podejmowanych wspélnie przez spokrewnione postaci kobiece oraz wspolnie
przez spokrewnione postaci m¢skie dziatan na rzecz gospodarstwa domowego sa spolaryzowane,
a ktore nie wykazuja znaczacych réznic?

Czy w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i mgskie dziataniach o charakterze

pomocowym wystepuja roznice? Jesli tak, to:

& Czym charakteryzujg si¢ réznice w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece
i mgskie dziataniach o charakterze pomocowym?

% Jak mocno zaznaczone s roznice w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece
i mgskie dziataniach o charakterze pomocowym?

& Ktore aspekty podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i meskie dziatah
o charakterze pomocowym sa spolaryzowane, a ktdore nie wykazuja znaczacych ro6znic?

Czy w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i meskie aktywnosciach zwig-

zanych z hobby, zabawg i sp¢dzaniem wolnego czasu wystepuja roznice? Jesli tak, to:

& Czym charakteryzujg si¢ réznice w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece
i mgskie aktywnosciach zwigzanych z hobby, zabawa i spedzaniem wolnego czasu?



% Jak mocno zaznaczone s roznice w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece
i mgskie aktywnosciach zwigzanych z hobby, zabawa i spedzaniem wolnego czasu?

& Ktore aspekty podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i meskie aktywnosci
zwigzanych z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu sa spolaryzowane, a ktore nie wykazuja
znaczacych réznic?

% Czy podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i meskie aktywno$ciach zwigzanych

z nauka i edukacja wystepuja roznice? Jesli tak, to:

& Czym charakteryzujg si¢ réznice w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece
i meskie aktywnosciach zwiazanych z nauka i edukacja?

% Jak mocno zaznaczone s roznice w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece
i meskie aktywnosciach zwiazanych z nauka i edukacja?

& Ktore aspekty podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i meskie aktywnosci
zwiazanych z nauka i edukacja sa spolaryzowane, a ktore nie wykazuja znaczacych réznic?

% Czy w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i meskie aktywno$ciach zwig-

zanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem wystepuja roznice? Jesli tak, to:

% Czym charakteryzujg si¢ réznice w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece
i meskie aktywnosciach zwiazanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem?

% Jak mocno zaznaczone s roznice w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece
i meskie aktywnosciach zwiazanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem?

& Ktore aspekty podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i meskie aktywnosci
zwiazanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem s3 spolaryzowane, a ktére nie wykazuja
znaczacych réznic?

% Czy w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i meskie dziataniach na rzecz

gospodarstwa domowego wystepuja roznice? Jesli tak, to:

& Czym charakteryzujg si¢ réznice w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece
i mgskie dziataniach na rzecz gospodarstwa domowego?

% Jak mocno zaznaczone s roznice w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece
i mgskie dziataniach na rzecz gospodarstwa domowego?

& Ktore aspekty podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i meskie dziatan na
rzecz gospodarstwa domowego sa spolaryzowane, a ktore nie wykazuja znaczacych roéznic?

Czy w okreslonych dziataniach podejmowanych wspdlnie przez spokrewnione postaci kobiece i m¢skie

wystepuja roznice? Jesli tak, to:

% Czy okreslone dzialania o charakterze pomocowym podejmowane wspdlnie przez spokrewnione
postaci meskie sg faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak,
to:

% Jakie to dziatania?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

% Czy okreslone dzialania o charakterze pomocowym podejmowane wspdlnie przez spokrewnione
postaci kobiece sg deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjonuja-
cym? Jesli tak, to:

% Jakie to dzialania?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

% Czy okreslone aktywnosci zwigzane z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu podejmowane
wspolnie przez spokrewnione postaci me¢skie sg faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach,
ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?
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Czy okreslone aktywnos$ci zwigzane z hobby, zabawa i spedzaniem wolnego czasu podejmowane
wspolnie przez spokrewnione postaci kobiece sg deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach
o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?

% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Czy okreslone aktywnoSci zwigzane z nauka i edukacjg podejmowane wspolnie przez spokrewnione
postaci meskie sg faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to aktywnosci?

% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

Czy okreslone aktywnosci zwigzane z nauka i edukacjg podejmowane wspdlnie przez spokrewnione
postaci kobiece sg deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjonuja-
cym? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?

% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Czy okreslone aktywno$ci zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem podejmowane wspolnie
przez spokrewnione postaci meskie sg faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je
faworyzuja? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?

% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

Czy okreslone aktywno$ci zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem podejmowane wspolnie
przez spokrewnione postaci kobiece sa deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o cha-
rakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?

% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Czy okreslone dziatania na rzecz gospodarstwa domowego podejmowane wspodlnie przez spokrew-
nione postaci meskie sa faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja?
Jesli tak, to:

% Jakie to dziatania?

% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

Czy okre$lone dziatania na rzecz gospodarstwa domowego podejmowane wspoélnie przez spo-
krewnione postaci kobiece sa deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze
deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to dziatania?

% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Czy okreslone dziatania o charakterze pomocowym podejmowane przez postaci me¢skie razem ze
spokrewnionymi postaciami kobiecymi sa faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore
je faworyzuja? Jesli tak, to:

% Jakie to dziatania?

% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

Czy okreslone dziatania o charakterze pomocowym podejmowane przez postaci kobiece razem
ze spokrewnionymi postaciami kobiecymi sa deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach
o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to dzialania?

% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?



% Czy okreslone aktywnosci zwigzane z hobby, zabawg i spedzaniem wolnego czasu podejmowane
przez postaci meskie razem ze spokrewnionymi postaciami kobiecymi sa faworyzowane i/lub
przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

% Czy okreslone aktywnoéci zwigzane z hobby, zabawg i spgdzaniem wolnego czasu podejmowane przez
postaci kobiece razem ze spokrewniony postaciami kobiecymi sg deprecjonowane i/lub przedstawiane
w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:
% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

% Czy okreslone aktywnosci zwigzane z naukg i edukacja podejmowane przez postaci meskie razem
ze spokrewnionymi postaciami kobiecymi sa faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach,
ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

% Czy okreslone aktywnos$ci zwigzane z naukg i edukacjg podejmowane przez postaci kobiece razem
ze spokrewnionymi postaciami kobiecymi sa deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach
o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:
% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

& Czy okreslone aktywnosci zwigzane ze sportem i aktywnym wypoczynkiem podejmowane przez
postaci meskie razem ze spokrewnionymi postaciami kobiecymi sg faworyzowane i/lub przedstawiane
w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

& Czy okre$lone aktywnos$ci zwiazane ze sportem, i aktywnym wypoczynkiem podejmowane przez
postaci kobiece razem ze spokrewnionymi postaciami kobiecymi sg deprecjonowane i/lub przed-
stawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:

% Jakie to aktywnosci?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

&  Czy okreslone dziatania na rzecz gospodarstwa domowego podejmowane przez postaci meskie razem
ze spokrewnionymi postaciami kobiecymi sa faworyzowane i/lub przedstawiane w kontekstach,
ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:

% Jakie to dziatania?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujgcy?

& Czy okreslone dziatania na rzecz gospodarstwa domowego podejmowane przez postaci kobiece razem
ze spokrewnionymi postaciami kobiecymi sa deprecjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach
o charakterze deprecjonujacym? Jesli tak, to:
% Jakie to dzialania?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja wystepujace roznice w dziataniach podejmowanych przez spokrewnione postaci

kobiece i meskie?

& Czy wystepowanie r6znic w podejmowanych wspélnie przez spokrewnione postaci kobiece oraz
wspolnie przez spokrewnione postaci meskie dzialaniach o charakterze pomocowym jest uzasadniane
poprzez odwolywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktore
wynikajg z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?
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Czy wystgpowanie roéznic w podejmowanych wspolnie przez spokrewnione postaci kobiece oraz
wspolnie przez spokrewnione postaci meskie aktywnosciach zwiagzanych z hobby, zabawa i spe-
dzaniem wolnego czasu jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech
przypisanych kobietom i mezczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie
wynika z kontekstu?

Czy wystgpowanie roéznic w podejmowanych wspoélnie przez spokrewnione postaci kobiece oraz
wspolnie przez spokrewnione postaci meskie aktywnosciach zwiazanych z nauka i1 edukacja jest
uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i mez-
czyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Czy wystgpowanie roéznic w podejmowanych wspolnie przez spokrewnione postaci kobiece oraz
wspolnie przez spokrewnione postaci meskie aktywnosciach zwiazanych ze sportem i aktywnym
wypoczynkiem jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisa-
nych kobietom i m¢zczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika
z kontekstu?

Czy wystgpowanie roéznic w podejmowanych wspolnie przez spokrewnione postaci kobiece oraz
wspolnie przez spokrewnione postaci meskie dziataniach na rzecz gospodarstwa domowego jest
uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i mez-
czyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Czy wystepowanie réznic w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i me¢skie
dziataniach o charakterze pomocowym jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnienia
okreslonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktore wynikaja z ich biologii i/lub czy
uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Czy wystepowanie réznic w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i me¢skie
aktywnoSciach zwigzanych z hobby, zabawa i spedzaniem wolnego czasu jest uzasadniane poprzez
odwotywanie si¢ do istnienia okreslonych cech przypisanych kobietom i m¢zczyznom, ktore wynikaja
z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Czy wystepowanie réznic w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i me¢skie
aktywnoS$ciach zwigzanych z nauka i edukacja jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnie-
nia okreslonych cech przypisanych kobietom i mezczyznom, ktére wynikaja z ich biologii i/lub czy
uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Czy wystepowanie réznic w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i me¢skie
aktywno$ciach zwigzanych ze sportem i aktywnym wypoczynkiem jest uzasadniane poprzez odwo-
tywanie si¢ do istnienia okre§lonych cech przypisanych kobietom i me¢zczyznom, ktére wynikaja
z ich biologii i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Czy wystepowanie réznic w podejmowanych razem przez spokrewnione postaci kobiece i me¢skie
dziataniach na rzecz gospodarstwa domowego jest uzasadniane poprzez odwotywanie si¢ do istnie-
nia okreslonych cech przypisanych kobietom i mezczyznom, ktére wynikaja z ich biologii i/lub czy
uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

Kategoria analizy:
OPINIE o RELACJACH MIEDZY POSTACIAMI

Podkategoria:

=
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Cechy relacji w opinii postaci

cechy relacji z postaciami kobiecymi w opiniach innych postaci
cechy relacji z postaciami kobiecymi w opiniach postaci kobiecych
cechy relacji z postaciami kobiecymi w opiniach postaci meskich
cechy relacji z postaciami meskimi w opiniach innych postaci
cechy relacji z postaciami meskimi w opiniach postaci kobiecych
cechy relacji z postaciami meskimi w opiniach postaci meskich



Pryzmaty oceny w kontekscie sprawiedliwosci rodzajowe;j:
9 polaryzacja rodzajow

9 androcentryzm

9 esencjalizm biologiczny

Pytania:
Jakie sg cechy relacji postaci kobiecych i meskich w opinii innych postaci?
% Czy w opiniach postaci kobiecych o relacjach z postaciami kobiecymi i postaciami meskimi wyste-
puja roznice? Jesli tak, to:
% Czym charakteryzuja si¢ roznice w opiniach postaci kobiecych o relacjach z postaciami kobie-
cymi i postaciami meskimi ?
% Jak mocno uwidaczniajg si¢ roznice w opiniach postaci kobiecych o relacjach z postaciami
kobiecymi i postaciami meskimi ?
% Ktore z aspektow opinii postaci kobiecych o relacjach z postaciami kobiecymi i postaciami
meskimi sg spolaryzowane, a ktore nie wykazuja znaczacych réznic?

% Czy w opiniach postaci meskich o relacjach z postaciami kobiecymi i postaciami meskimi wystepuja

roznice? Jesli tak, to:

%  Czym charakteryzujg si¢ roznice w opiniach postaci meskich o relacjach z postaciami kobiecymi
i postaciami meskimi ?

% Jak mocno uwidaczniajg si¢ roznice w opiniach postaci meskich o relacjach z postaciami kobie-
cymi i postaciami meskimi ?

% Ktore z aspektow opinii postaci meskich o relacjach z postaciami kobiecymi i postaciami meskimi
sg spolaryzowane, a ktore nie wykazujg znaczacych roznic?

Czy okreslone cechy relacji z postaciami sg w opiniach innych postaci faworyzowane badz deprecjonowane?
% Czy okreslone cechy relacji z postaciami meskimi w opiniach postaci kobiecych sg faworyzowane
i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to cechy?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujacy?

%  Czy okreslone cechy relacji z postaciami kobiecymi w opiniach innych postaci kobiecych sg depre-
cjonowane i/lub przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym?
% Jakie to cechy?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

& Czy okreslone cechy relacji z postaciami meskimi w opiniach innych postaci meskich sg faworyzo-
wane i/lub przedstawiane w kontekstach, ktore je faworyzuja? Jesli tak, to:
% Jakie to cechy?
% W jaki sposob sg faworyzowane i/lub jakie konteksty majg charakter faworyzujacy?

% Czy okreslone cechy relacji z postaciami kobiecymi w opinii postaci meskich sg deprecjonowane i/
lub przedstawiane w kontekstach o charakterze deprecjonujacym?
% Jakie to cechy?
% W jaki sposob sg deprecjonowane i/lub jakie konteksty majg charakter deprecjonujacy?

Z czego wynikaja wystepujace roznice w opiniach o relacjach z postaciami kobiecymi i meskimi?
Czy réznice w opiniach o relacjach z postciami kobiecymi sg uzasadniane poprzez odwotywanie si¢
do istnienia okre$lonych cech przypisanych kobietom i mezczyznom, ktore wynikaja z ich biologii
i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?

% Czy roznice w opiniach o relacjach z postaciami meskimi sg uzasadniane poprzez odwotywanie sie
do istnienia okre$lonych cech przypisanych kobietom i mezczyznom, ktore wynikaja z ich biologii
i/lub czy uzasadnienie takie wynika z kontekstu?
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Tabela 10.: Projekt narzedzia do analizy podrecznikéw edukacji wezesnoszkolnej
w kontekscie oceny sprawiedliwosci rodzajowej prezentowanych w nich wizerun-
kow kobiecosci i meskosci w aspekcie relacji rodzajowych w aspekcie jezykowym
(opracowanie wtasne)

Gloéwna kategoria analizy:

RELACJE RODZAJOWE MIEDZY KOBIECOSCIA a MESKOSCIA w PLASZCZYZNIE LEKSY-
KALNEJ i GRAMATYCZNEJ

Kategoria analizy:

RELACJE RODZAJOWE MIEDZY SLOWAMI i WARTOSCIOWANIE ZNACZENIA SLOW ZE
WZGLEDU NA RODZAJ

= Symetrycznos¢ rodzajowa w relacji migdzy wyrazami vs. asymetrie rodzajowe w postaci nadrzed-
nosci znaczeniowej badz relacyjnej i luk leksykalnych

* symetrycznos$¢ rodzajowa w postaci rownorzednosci znaczeniowej i relacyjne;j

— okreslenia przezroczyste rodzajowo

— okreslenia uwzgledniajace rownorzegdnie rodzaj zensko- i mgskoosobowy

* asymetrie rodzajowe w postaci nadrzednosci znaczeniowej

— rzeczowniki megskoosobowe w znaczeniu poszerzonym (ogoélnym — gatunkowym) — (rzeczowniki
rodzaju meskiego oznaczajg mezczyzn i posiadajg znaczenie ogolne, czyli gatunkowe)

— rzeczowniki zenskoosobowe w znaczeniu zawe¢zonym (w referencji szczegoétowej, dotyczacej tylko
kobiet)

* asymetrie rodzajowe w postaci nadrzednosci relacyjnej

— mgskocentryczne klisze — wyrazy meskoosobowe przed zenskoosobowymi w parach nazw

— mgskocentryczne klisze — wyrazy mgskoosobowe przed zenskoosobowymi we frazeologii i przysto-
wiach

— luki leksykalne o charakterze socjolingwistycznym

— luki leksykalne o charakterze morfologicznym

— luki leksykalne o charakterze fonetyczno-morfologicznym

Pryzmaty oceny w kontek$cie sprawiedliwosci rodzajowe;j:
9 androcentryzm

Pytania:
Czym charakteryzuje si¢ leksyka odnoszaca si¢ do kobiecosci i meskosci oraz relacje miedzy okreslonymi
rodzajowo stowami uzywanymi w tekscie podrgcznika?
& Czy w tekscie podrecznika wystepuja okreslenia przezroczyste rodzajowo? (np. rodzice, osoby) Jesli
tak, to:
& Jakie to okre$lenia i w jakich sytuacjach wystepuja?

% Czy w tekscie podrecznika wystepujg okreslenia uwzgledniajgce rownorzednie rodzaj zefisko- i me-
skoosobowy? (np. kolezanki i koledzy, uczennice i uczniowie) Jesli tak, to:
% Jakie to okreslenia i w jakim kontek$cie wystepujg?

% Czy w tekscie podrecznika wystepuja rzeczowniki megskoosobowe w znaczeniu ogélnym (gatunko-
wym)? Jesli tak, to:
% Jakie to rzeczowniki i w jakim kontekscie wystepujg?
% Czy w tedcie podrecznika wystepujg rzeczowniki zenskoosobowe w referencji szczegdtowej?
Jesli tak, to:
% Jakie to rzeczowniki i w jakim kontekscie wystepujg?
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Czy w tekscie podrecznika wystgpuja tak zwane meskocentryczne klisze, a wigc pary wyrazow,
zwigzki frazeologiczne i przystowia, w ktérych rzeczowniki mg¢skoosobowe wystepuja przed
zenskoosobowymi?

% Czy w tekécie podrecznika wystepujg pary nazw, w ktorych nazwa okreslajgca mezczyzng
wystepuja przed nazwa okres$lajacg kobiete? (np. obywatele i obywatelki, bracia i siostry) Jesli
tak, to:

% Jakie to nazwy i w jakim kontekécie wystepujg?

Czy w tek$cie podrecznika wystepuja pary nazw wlasnych, w ktorych nazwa okreslajaca mgzezyzne
wystepuja przed nazwa okreslajaca kobiete? (np. Adam i Ewa) Jedli tak, to:
% Jakie to nazwy wlasne i w jakim konteks$cie wystepujg?

Czy w tek$cie podrecznika wystepuja tytuly utwordw zlozone z par nazw, w ktorych nazwa okre-
slajaca mezezyzne wystepuje przed nazwa okreslajacg kobiete? (np. Jas i Matgosia) Jesli tak, to:
% Jakie to tytuty i w jakim kontek$cie wystepuja?

Czy w tekscie podrecznika wystepuja zwigzki frazeologiczne, w ktorych nazwa okreslajaca mez-
czyzne wystepuje przed nazwa okreslajaca kobiete? (np. dziada z babg brakuje) Jesli tak, to:
& Jakie to zwiazki frazeologiczne i w jakim kontekscie wystepuja?

Czy w tekscie podrgcznika globalnie wystgpuja asymetrie rodzajowe w postaci luk leksykalnych?

& Czy w tekscie podrecznika wystepuja luki leksykalna o charakterze socjolingwistycznym? (np.
brak zenskiego okreslenia zawodu, gdy nie jest on wykonywany przez kobiety bgdz gdy brak
zenskiej wersji zawodu o wysokim prestizu)

& Czy w tek$cie podrecznika wystepuja luki leksykalne o charakterze morfologiczny? (np. gdy
przyrostek stuzqcy do stworzenia formy zenskiej stuzy tez do okreslenia przedmiotu)

% Czy w teks$cie podrecznika wystepuja luki leksykalne o charakterze fonetyczno-morfologicznym?
(gdy odpowiedniki zenskie sq trudne do wymowienia)

Jak czesto w relacji migdzy wyrazami uzywanymi w tekscie podrecznika wystgpuje symetryczno$é
rodzajowa w poréwnaniu do asymetrii rodzajowych w postaci nadrzedno$ci znaczeniowej i/lub
relacyjnej oraz luk leksykalnych?

Warto$ciowanie znaczenia stow

warto$ciowanie znaczenia stow niezalezne od rodzaju

warto$ciowane znaczenia stow zalezne od rodzaju

pozytywnie nacechowane okreslenia i frazeologizmy pochodzacych od stéw odnoszacych si¢ do
meskosci

pejoratywnie nacechowane okreslenia i frazeologizmy pochodzace od stéw odnoszacych si¢ do
kobiecosci

Pryzmaty oceny w kontekscie sprawiedliwosci rodzajowej:
9 androcentryzm

Czym charakteryzuje si¢ pozytywne badz negatywne wartosciowanie wyrazow uzywanych w tekscie
podrgcznika?
& Czy w tekscie podrecznika wystepuja sytuacje, w ktorych znaczenie stow zalezy od ich rodzaju?

Jesli tak, to:
% W jaki sposob w tekscie podrecznika warto$ciowane jest w sposob pozytywny badz negatywny
znaczenie stow odnoszacych si¢ do kobiecosci i meskosei?
% Czy pozytywne warto$ciowanie znaczenia uwidacznia si¢ poprzez uzycie nacechowanych
pozytywnie okreslen i frazeologizméw pochodzacych od stéw odnoszacych si¢ do meskosci?
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% Czy negatywne warto$ciowanie znaczenia uwidacznia si¢ poprzez uzycie pejoratywnie
nacechowanych okreslen i frazeologizméw pochodzacych od stéw odnoszacych si¢ do
kobiecosci?

% Jak czesto w tekScie podrecznika wystgpuje pozytywne warto$ciowanie stow odnoszgcych sig
do meskosei?

% Jak czesto w tekscie podrecznika wystepuje negatywne warto$ciowanie stow odnoszacych sig
do kobiecosci?

Kategoria analizy:
RODZAJ a SYSTEM GRAMATYCZNY

Podkategoria:

= Symetrycznos$¢ rodzajowa wobec asymetrii rodzajowych w systemie gramatycznym
* konstrukcje gramatyczne rodzajowo symetryczne

* asymetrie rodzajowe w konstrukcjach gramatycznych — rodzajowe zwiazki zgody

Pryzmaty oceny w kontekscie sprawiedliwosci rodzajowe;j:
9 androcentryzm

Pytania:
Czym charakteryzuja si¢ uzywane w podreczniku konstrukcje gramatyczne zdan odnoszacych si¢ do
kobiet i m¢zczyzn?
% Czy uzywane w podreczniku konstrukcje gramatyczne sg symetryczne lub neutralne rodzajowo?
Jesli tak:
% Jakie to konstrukcje i co wynika z ich kontekstu?

& Czy w tekscie wystepujg rodzajowe zwigzki zgody (zdania, w ktoérych obok podmiotu bedgcego
zenskim rzeczownikiem osobowym, wystgpuje nicosobowy rzeczownik w rodzaju me¢skim, nadajacy
orzeczeniu form¢ meska, nawet jesli rzeczownik ten jest nazwa zwierzgcia lub przedmiotu)? Jesli
tak, to:

% Jakie to zdania i co wynika z ich kontekstu?

5.3. W strong sprawiedliwego rodzajowo podrecznika edukacji
wczesnoszkolnej — zalecenia dla autorek row i recenezetek tow

Praca nad sprawiedliwym rodzajowo podrgcznikiem edukacji wczesnoszkolnej
to zadanie, w ktore powinny ni angazowac si¢ wszystkie cy, ktorym bliska jest idea
sprawiedliwej 1 rownos$ciowej edukacji. Szczegolng jednak role w tym procesie od-
grywaja autorki i autorzy podrgcznikdw, a takze recenzentki i recenzenci, ktore rzy
decyduja o ich dopuszczeniu do uzytku szkolnego. Niesprawiedliwe rodzajowo
elementy wizerunkow kobiecosci i meskosci moga wystgpowa¢ w mniejszym badz
wigkszym stopniu w kazdym podreczniku. Takze w badanych przeze mnie ksigzkach
szkolnych zauwazalne sg réznice w prezentowanych wizerunkach, ktore w zalezno$ci
od serii podrecznikow wykazuja odmienng wrazliwos¢ na kwestie sprawiedliwos$ci
rodzajowej. W $wietle wiedzy o drodze, jaka musi przej$¢ podrecznik, aby na jej koncu
dotart on do nauczycielek li wczesnej edukacji i ich uczennic_nidéw, oczywiste jest,
ze wplyw na ostateczny jego ksztatt maja przede wszystkim autorki_rzy ksiazek szkol-
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nych i recenzentki ci, ktoérych opinie decyduja o dopuszczeniu do uzytku szkolnego.
Wielo$¢ dziatan zwigzanych z dostosowywaniem tresci do podstaw programowych,
ktore musza zostac podjete przez te osoby, powodowac moze nieprzyktadanie nalezytej
wagi do kwestii rownosci i sprawiedliwosci rodzajowej zawartosci podrecznikow.
Zaprojektowane i przedstawione w poprzednim podrozdziale narz¢dzie do analizy
ksigzek szkolnych w kontekscie oceny sprawiedliwos$ci rodzajowej prezentowanych
w nich wizerunkow kobieco$ci i megskosci moze by¢ pomocne w rozwigzaniu problemu
niesprawiedliwych rodzajowo tresci, ale jego zastosowanie wymaga zaangazowania
i znacznego naktadu pracy osob, ktore zdecyduja sie korzysta¢ z niego w procesie
tworzenia i recenzowania ksigzek szkolnych. Wobec tego uwazam takze za istotne, aby
sformutowac zalecenia, ktore bez koniecznosci wnikliwego badania podrgcznikowych
tresci, pozwola osobom zaangazowanym w ich w tworzenie i recenzowanie, spojrzec¢
na ksigzki szkolne przez pryzmat rodzajowy i uczynic je bardziej sprawiedliwymi
w tym aspekcie. Prezentowane zalecenia odnoszg si¢ do wszystkich wyodrebnionych
przeze mnie elementow wizerunkow kobiecosci i meskosci, na ktore naktadam pry-
zmaty rodzaju, a przede wszystkim polaryzacj¢ rodzajow i androcentryzm, stanowigce
najistotniejszy problem niesprawiedliwych rodzajowo tresci.

W aspekcie prozografii oraz etopei, a takze relacji rodzajowych miedzy bohaterkami
a bohaterami nalezy przede wszystkim wystrzega¢ si¢ polaryzacji postaci kobiecych
i meskich w odniesieniu do wyodrebnionych przeze mnie kategorii, stanowigcych
elementy wizerunku kobiecosci i meskosci, a takze unika¢ prezentowania ich w an-
drocentryczny sposob, ktory faworyzuje postaci meskie i/lub deprecjonuje postaci
kobiece albo tez przedstawia okreslone cechy postaci meskich jako uniwersalne
lub stanowigce neutralng norme. Eliminacja spolaryzowanych i androcentrycznych
wizerunkow postaci jest rowniez najskuteczniejszym sposobem na uniknigcie esen-
cjalizmu biologicznego, przejawiajacego si¢ w uprawomocnianiu prezentowania
niesprawiedliwych rodzajowo wizerunkow. Najczgsciej odbywa sie to poprzez
stosowanie formulowanych wprost badz wynikajacych z kontekstu wyjasnien odwo-
hujacych si¢ do tak zwanej prawdziwej natury kobiety i mezczyzny lub do istnienia
zespolhu okreslonych cech, ktore wynikajg z ich biologii. Esencjalistyczne uzasadnienia
pojawiajg si¢ w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej sporadycznie, mimo tego
jednak warto zadba¢ o wyeliminowanie jego przejawow poprzez takie prezentowanie
wizerunkow kobiecosci i meskosci, ktore wolne jest od polaryzacji i androcentryzmu,
a tym samym nie wymaga uprawomocniania bazujacego na nieprawdziwych, socjo-
biologicznych przestankach.

Wystrzeganie si¢ polaryzacji rodzajowej na wyodrebnionych ptaszczyznach wize-
runkow kobieco$ci i mgskosci nie zawsze jest zadaniem prostym, poniewaz nie moze
by¢ réwnoznaczne z rezygnacja z uwzgledniania jakichkolwiek roznic podyktowanych
plcia postaci. Nie chodzi przeciez o to, aby postaci prezentowane w podrecznikach
byty nieidentyfikowalne rodzajowo. Przeciwnie, prezentowanie réznic mi¢dzy po-
staciami kobiecymi a meskimi powinno oddawa¢ wszelkie aspekty zréznicowania,
z ktérym uczennice_nowie mogg zetkna¢ si¢ w realnym, pozapodrecznikowym
$wiecie. Zréznicowanie cech postaci nie powinno jednak opierac si¢ wytacznie o ptci.
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Musi natomiast uwzglednia¢ odmiennosci istniejace migdzy postaciami tej samej plci.
W niektorych aspektach wizerunkéw kobiecosci i meskosci oznacza to koniecznos¢
pogtebionego namystu nad zrédlem i specyfikg zroéznicowania cech wygladu oraz
charakteru kobiet i m¢zczyzn, a takze unikania prezentowania cech, ktore nawiazuja
do stereotypow ptciowych funkcjonujacych w rzeczywistosci spotecznej. Wrazliwos¢
na stereotypowe kategoryzowanie cech ze wzgledu na pte¢ w znacznym stopniu uta-
twiataby wiec tworzenie sprawiedliwych rodzajowo podrecznikow, a formulowane
przeze mnie zalecenia majg na celu uproszczenie identyfikacji tych obszarow, ktore
szczegblnie narazone sg na spolaryzowanie rodzajowe.

Unikanie androcentrycznych wizerunkéw kobiecosci i meskosci musi z kolei
opiera¢ si¢ o probe oceny poszczegodlnych, sktadajacych si¢ na nie elementow
iumieszczenia ich na kontinuum, ktoérego skrajne warto$ci wyznacza faworyzowanie
tego, co zwiazane z meskoscia oraz deprecjonowaniem kobieco$ci. Pomiedzy nimi
znajduje si¢ pozadana z punktu widzenia sprawiedliwo$ci rodzajowej neutralnosc,
ktorej jednak nie mozna myli¢ z prezentowaniem meskosci jako neutralnej normy. Jest
to bowiem element androcentryzmu, ktorego wyeliminowanie wymaga szczegdlnej
wrazliwosci na problematyke rownosci ptci. W aspekcie leksykalnym i gramatycznym
eliminowanie androcentryzmu musi opiera¢ si¢ na §wiadomym uzywaniu jezyka, ktory
nie faworyzuje mezczyzn i meskich form jezykowych. Wiaze si¢ to z koniecznoscia
zidentyfikowania androcentrycznych tresci i probg przeformutowania ich w taki
sposob, aby kobiecos¢ nie byla jezykowo i gramatycznie deprecjonowana. Jest to
zadanie trudne, poniewaz jezyk polski, podobnie jak wiele innych jezykow uzywanych
w kulturze zachodniej, jest androcentryczny, a me¢skocentryczna leksyka i gramatyka
funkcjonujg w nim pod pozorem neutralnosci jezykowe;.

Uwzgledniajac te uwagi, prezentuje w dalszej czgsci tekstu zalecenia stanowigce
zbior wskazowek, ktore wykorzysta¢ mozna podczas tworzenia podrecznikow edukacii
wczesnoszkolnej, a takze w procesie recenzyjnym, ktoérego celem jest dopuszczenie
ich do uzytku szkolnego. Skupiajg si¢ one na tych elementach wizerunkow, ktore
podczas hermeneutycznej analizy podrgcznikéw uznatem za szczeg6lnie problemowe
dla kwestii sprawiedliwosci rodzajowe;j.
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Tabela 11. Zalecenia i wskazowki dla autorek row i recenzetek tow do wykorzy-
stania w tworzeniu sprawiedliwego podrecznika edukacji wczesnoszkolnej (opraco-
wanie wlasne)

POLARYZACJA RODZAJOW

PROZOGRAFIA

=)
v

N0

N0

N0

W aspekcie budowy ciala:

unika¢ nadmiernego eksponowania réznic w sylwetkach i wzroscie postaci kobiecych i meskich,
szczegolnie takich, ktore nie maja uzasadnienia w rzeczywiscie istniejacych réznicach budowy ciata
kobiet i m¢zczyzn;

zréznicowanie sylwetek i wzrostu postaci powinno odzwierciedla¢ rzeczywiste odmienno$ci wy-
stepujace w budowie ciata wszystkich ludzi bez wzgledu na pte¢;

zrdznicowanie sylwetek postaci kobiecych i meskich nie powinno opieraé si¢ o stereotypy plciowe
taczace meskos$¢ z mocy i sitg fizyczng, a kobiecos¢ z delikatnoscia i staboscia.

W aspekcie rysow twarzy:

unika¢ nadmiernego zréznicowania rysow twarzy postaci kobiecych i meskich, szczegodlnie w tych aspek-
tach, ktore nie sa zwiazane z rzeczywiscie wystgpujacymi roznicami w rysach twarzy kobiet i m¢zczyzn;
zrdznicowanie rysoOw twarz postaci powinno odzwierciedla¢ rzeczywiste réznice wystepujace w ry-
sach twarzy wszystkich ludzi bez wzgledu na pte¢ biologiczna;

zrdznicowanie rysOw twarzy postaci kobiecych i meskich nie powinno opieraé si¢ o stereotypy
plciowe taczace kobieco$é 1 meskos$é z parami przeciwnych cech takich jak migkkos¢-twardose,
fagodnos¢ i delikatno$¢-wyrazistosc.

W aspekcie sposobu ubierania sie:

unika¢ nadmiernego r6znicowania ubioru i kolorystyki ubran ze wzglgdu na ptec, szczeg6lnie po
to, by za pomoca ubioru w sposob stereotypowy wskazywac na ple¢ postaci;

prezentowac zroéznicowany ubior i kolorystyke ubran u postaci tej samej ptci, co pozwoli odzwierciedli¢
rzeczywiste odmienno$ci wystepujace w sposobie ubierania si¢ kobiet i sposobie ubierania si¢ m¢zczyzn;
zréznicowanie w kolorystyce ubran noszonych przez postaci kobiece i meskie nie powinno opiera¢
si¢ o stereotypy plciowe taczace kobiecos¢ z kolorami jasnymi i pastelowymi, a meskos¢ z ciemnymi.

W aspekcie fryzur:

unikaé jednoznacznego przypisywania okreslonych rodzajéw fryzur (uczesania, utozenia i $cigcia
wlosow) do postaci kobiecych i/lub postaci meskich;

prezentowac¢ urozmaicone uczesanie, utozenie, §cigcie wtosow bez wzgledu na plec postaci;
unika¢ wykorzystywania fryzur stereotypowo kojarzacych si¢ z kobietami i/lub mg¢zczyznami (np.
kobiety — wlosy dlugie, me¢zczyzni — krotkie) jako elementu rozrézniajacego ple¢ postaci.

W odniesieniu do prezentowania tak zwanych postaci schematycznych [przedstawicielek_li
wiekszej grupy badz postaci symbolizujacych organizm ludzki oraz postaci reprezentujacych
wieksze grupy (narodowe, kulturowe, etniczne)]:

nie prezentowa¢ schematycznych postaci kobiecych i mgskich opartych na wyzej wymienionych
stereotypach piciowych dotyczacych budowy morfologicznej i wygladu zewnetrznego.

ETOPEJA

=)
v

W aspekcie mimiki wyrazajacej stany emocjonalne postaci:
unika¢ réznicowania standw emocjonalnych postaci ze wzgledu na ich ple¢ poprzez pokazywanie
odmiennej mimiki postaci kobiecych i postaci meskich;
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nie eksponowac poprzez odmienna mimike takich réznic w stanach emocjonalnych postaci, ktore
opieraja si¢ na stereotypach ptciowych faczacych kobiecos¢ z delikatnoscia, ugodowoscia, otwartoscia
na wspotprace, wspolnotowoscia, opiekunczoscia, a meskos¢ z ich przeciwienstwami: szorstkoscia,
bezkompromisowoscia, indywidualizmem itp.

W aspekcie postaw ciala wyrazajacych stany emocjonalne postaci:

unikaé¢ réznicowania stanéw emocjonalnych postaci ze wzglgdu na ich pte¢ poprzez pokazywanie
odmiennych postaw ciata postaci kobiecych i postaci meskich;

nie eksponowac poprzez odmienne postawy ciata takich r6znic w stanach emocjonalnych postaci,
ktore opieraja si¢ na stereotypach piciowych taczacych kobiecos¢ z delikatnoscia, ugodowoscia,
otwartoscia na wspotprace, wspdlnotowoscia, opiekunczoscia, a mgskosé z ich przeciwienstwami:
szorstkoscia, bezkompromisowoscia, indywidualizmem itp.

W aspekcie cech charakteru postaci w relacji wlasnej:

unikac réznicowania cech charakteru postaci prezentowanych w relacjach wtasnych ze wzgledu na
pte¢;

nie prezentowac¢ relacji o cechach wlasnych charakteru postaci, ktore opieraja si¢ na stereotypach
ptciowych taczacych kobieco$¢ z delikatnoscia, ugodowoscia, otwarto$cig na wspotprace, wspolno-
towoscia, opiekunczoscia, a meskosé z ich przeciwienstwami: szorstko$cig, bezkompromisowoscia,
indywidualizmem itp.

W aspekcie cech charakteru postaci w relacjach innych:

unikac réznicowania ze wzgledu na ple¢ cech charakteru postaci prezentowanych w relacjach innych
postaci;

nie prezentowacé relacji o cechach charakteru postaci, ktore opieraja si¢ na stereotypach ptciowych
taczacych kobiecos¢ z delikatnoscia, ugodowoscia, otwartosciag na wspotprace, wspolnotowoscia,
opiekunczoscia, a mgskos$¢ z ich przeciwienstwami: szorstko$cia, bezkompromisowoscia, indywi-
dualizmem itp.

W aspekcie prezentowanych aktywnosci zawodowych postaci

nie réznicowac prezentowanych aktywnosci zawodowych ze wzglgdu na ptec postaci;

pokazywac zréznicowane aktywnosci zawodowe postaci kobiecych i postaci meskich, takze takie,
ktore tamig stereotypy taczace okreslone zawody z picig meska badz zenska (np. megzezyzni jako
pracownicy fizyczni i przedstawiciele zawodow zaufania publicznego; kobiety pracujace w ustugach
i zawodach zwigzanych z opieka nad dorostymi i dzie¢mi).

W aspekcie aktywnosci indywidualnych podejmowanych przez postaci:

unika¢ nadmiernego réznicowania ze wzgledu na pte¢ aktywnosci podejmowanych indywidualnie

przez postaci kobiece i meskie;

nie prezentowac¢ indywidualnych aktywnosci podejmowanych przez postaci kobiece i postaci meskie

jako skrajnie od siebie réznych badz antagonistycznych wobec siebie, poglebiajac w ten sposdb

polaryzacje¢ rodzajows;

nie réznicowaé¢ podejmowanych indywidualnie dzialan przez postaci kobiece i postaci meskie

poprzez przypisywanie jednej badz drugiej kategorii rodzajowej dziatan stereotypowo taczonych

z okreslona plcia (np. dziatania pomocowe oraz zwiazane z nauka i edukacja — postaci kobiece;

dziatania zwiazane z aktywnoscig fizyczng i aktywnym wypoczynkiem — postaci meskie);

Unika¢ réznicowania ze wzgledu na ptec:

e podejmowanych indywidualnie dziatan o charakterze pomocowym, szczegdlnie, gdy rozni-
cowanie to zwiazane jest ze stereotypem piciowym (np. matki nastawione na pomoc innym
i angazujace corki do wspolpracy w pomocy; ojcowie zaangazowani w dziatania indywidualne,
nieangazujacy synow w dziatania pomocowe);
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e podejmowanych indywidualnie dziatan zwigzanych z hobby, zabawa i spgdzaniem wolnego czasu,
szczegollnie, gdy roéznicowanie to zwigzane jest ze stereotypem plciowym (ojcowie i synowie
zaangazowani w aktywne spedzanie wolnego czasu, hobby i zabawy meskie skupione wokot
stereotypowo meskich przedmiotow zwiazanych ze sportem; matki i corki zaangazowane aktyw-
nosci wymagajace mniejszej aktywnosci, hobby i zabawy kobiece skupione wokot przedmiotéw
zwiazanych z opieka: lalki, misie itp.);

e podejmowanych indywidualnie dziatan zwigzanych z nauka i edukacja, szczegodlnie, gry rozni-
cowanie to zwigzane jest ze stereotypem plciowym (matki pomagajace w nauce i dzielace si¢
wiedzg humanistyczng; ojcowie pomagajace w nauce i dzielacy si¢ wiedzg $cista);

e podejmowanych indywidualnie dziatan zwigzanych ze zdrowiem, aktywnoscia fizyczna i aktyw-
nym wypoczynkiem, szczegélnie, gdy réoznicowanie to zwigzane jest ze stereotypem piciowym
(matki — niezaangazowane w rodzinne aktywnosci fizyczne i aktywny wypoczynek; ojcowie —
zaangazowani w rodzinng aktywnos¢ fizyczng i inicjujacy aktywny wypoczynek; corki —mniejsza
aktywnos¢ fizyczna i rzadziej podejmowany aktywny wypoczynek; synowie — zaangazowani
w aktywnos¢ fizyczng i aktywny wypoczynek).

W aspekcie posiadanych przez postaci przedmiotow:

nie réznicowac posiadanych badz uzywanych przez postaci przedmiotow ze wzglgdu na ich pte¢;
nie réznicowaé posiadanych badz uzywanych przez postaci kobiece i meskie przedmiotow na pod-
stawie stereotypow plciowych (dziewczynki: przedmioty zwigzane z opieka i pracami domowymi,
np. lalki, domki dla lalek, zabawki kuchenne; chtopcy: przedmioty zwiazane ze sportem i aktywnym
wypoczynkiem; samochody, narzedzia itp.).

W aspekcie prezentowania postaci historycznych lub realnie zyjacych:

postaci realnie Zyjace lub historyczne oraz ich dziatania i aktywnosci nie powinny by¢ prezentowane
W sposob spolaryzowany i powielajace stereotypy plciowe dotyczace cech morfologicznych, wygladu
zewngtrznego i charakteru, ktore taczg okreslony wyglad, zachowania i cechy postaci z dang picig.

W aspekcie prezentowania postaci fikcyjnych wystepujacych we fragmentach utworéw za-
czerpnietych ze zrédel zewnetrznych:

postaci fikcyjne oraz ich dziatania i aktywnosci nie powinny by¢ prezentowane w sposob spolary-
zowany i powielajace stereotypy ptciowe dotyczace cech morfologicznych, wygladu zewngtrznego
i charakteru, ktore taczg okreslony wyglad, zachowania i cechy postaci z dang picia.

RELACIJE RODZAJOWE MIEDZY POSTACIAMI

W aspekcie dzialan i aktywnosci podejmowanych w grupie réwiesniczej:

unika¢ nadmiernego réznicowania ze wzgledu na ple¢ aktywnosci postaci podejmowanych w mie-

szanych ptciowo grupach rowiesniczych;

nie prezentowac podejmowanych przez postaci kobiece i m¢skie w grupie rowiesniczej aktywnoSci

jako skrajnie od siebie réznych badz antagonistycznych wobec siebie, poglebiajac w ten sposdb

polaryzacje¢ rodzajows;

nie roznicowaé dziatan postaci kobiecych i meskich poprzez przypisywanie jednej badz drugiej ka-

tegorii rodzajowej dziatan o okreslonym charakterze powielajacych stereotyp piciowy (np. dziatania

pomocowe oraz zwigzane z nauka i edukacja — postaci kobiecie; dziatania zwigzane z aktywnoscia
fizyczna 1 aktywnym wypoczynkiem — postaci meskie);

unika¢ réznicowania ze wzglgdu na ptec:

e podejmowanych przez postaci w grupach rowiesniczych dziatan o charakterze pomocowym, szcze-
g0lnie, gry réznicowanie to zwigzane jest ze stereotypem plciowym (dziewczynki nastawione na
pomoc i wspotprace; chtopey na dziatania we wlasnym interesie, podejmowane indywidualnie);

e podejmowanych przez postaci w grupach réwiesniczych dziatan zwigzanych z hobby, zabawa
i spedzaniem wolnego czasu, szczegdlnie, gry roéznicowanie to zwigzane jest ze stereotypem
plciowym (dziewczynki preferujace zabawy w grupach zenskich, hobby zwiazane z zachowania-
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mi opiekunczymi; chtopcy preferujacy zabawy w grupach meskich; hobby zwigzane ze sportem,
aktywnoscia fizyczna itp.);

e podejmowanych przez postaci w grupach rowie$niczych dziatan zwigzanych z nauka i edukacja,
szczegoblnie, gry roznicowanie to zwigzane jest ze stereotypem piciowym (dziewczynki — pilne
i zainteresowane nauka; chlopcy — niegrzeczni, niechetnie podejmujacy dziatania edukacyjne);

e podejmowanych przez postaci w grupach rowiesniczych dziatan zwigzanych ze zdrowiem, ak-
tywnoscia fizyczng 1 aktywnym wypoczynkiem, szczegdlnie, gry roznicowanie to zwiazane jest
ze stereotypem ptciowym (dziewczynki — mniejsza aktywno$¢ fizyczna i rzadziej podejmowany
aktywny wypoczynek; chtopcy — zaangazowani w aktywno$¢ fizyczng i aktywny wypoczynek).

W aspekcie dzialan i aktywnosci podejmowanych w rodzinie:

unika¢ nadmiernego réznicowania ze wzgledu na pte¢ aktywnosci podejmowanych w rodzinie,

wspolnie przez postaci megskie i kobiece;

nie prezentowaé aktywnosci postaci kobiecych i postaci meskich podejmowanych w rodzinie jako

skrajnie od siebie roznych badz antagonistycznych wobec siebie, zastgpujac je prezentowaniem ak-

tywnosci podejmowanych wspolnie przez postaci kobiece i mgskie w ramach wspotpracy i pomocy;
nie réznicowaé podejmowanych w rodzinie przez postaci kobiece i me¢skie dziatan poprzez przypi-
sywanie jednej badZ drugiej kategorii rodzajowej dziatan stereotypowych (np. dziatania pomocowe
oraz zwigzane z nauka i edukacja — postaci kobiecie, a dziatania zwigzane z aktywnoScia fizyczna

i aktywnoscig fizyczng — postaci meskie);

unika¢ réznicowania ze wzglgdu na pte¢:

e podejmowanych przez postaci w rodzinie dziatan o charakterze pomocowym, szczegélnie, gry
rdznicowanie to zwigzane jest ze stereotypem ptciowym (matki nastawione na pomoc i angazujace
corki do wspotpracy w pomocy; ojcowie zaangazowani w dziatania indywidualne, nicangazujacy
synoéw w dziatania pomocowe);

e podejmowanych przez postaci w rodzinie dziatan zwigzanych z hobby, zabawa i spedzaniem
wolnego czasu, szczegodlnie, gdy réznicowanie to zwigzane jest ze stereotypem ptciowym (ojcowie
i synowie zaangazowani w aktywne spedzanie wolnego czasu, hobby i zabawy meskie skupione
wokot stereotypowo meskich przedmiotéw zwigzanych ze sportem i motoryzacja; matki i corki
zaangazowane w dzialania wymagajace mniejszej aktywnosci, hobby i zabawy kobiece skupione
wokot stereotypowo kobiecych przedmiotow zwiazanych z opieka);

e podejmowanych przez postaci w rodzinie dziatan zwigzanych z nauka i edukacja, szczegodlnie, gdy
réznicowanie to zwigzane jest ze stereotypem piciowym (matki pomagajace w nauce i dzielgce
si¢ wiedzg humanistyczng, ojcowie pomagajace w nauce i dzielacy si¢ wiedzg $cista);

e podejmowanych przez postaci w rodzinie dziatan zwigzanych ze zdrowiem, aktywnoscig fizyczna
i aktywnym wypoczynkiem, szczegdlnie, gdy réznicowanie to zwigzane jest ze stereotypem picio-
wym (matki — niezaangazowane w rodzinne aktywnosci fizyczne i aktywny wypoczynek, ojcowie
— zaangazowani w rodzinng aktywnos¢ fizyczna i inicjujacy aktywny wypoczynek; corki — mniejsza
aktywno$¢ fizyczna i rzadziej podejmowany aktywny wypoczynek; synowie — zaangazowani w ak-
tywnos¢ fizyczng i aktywny wypoczynek).

W aspekcie prezentowania opinii o relacjach z innymi

unika¢ prezentowania odmiennych opinii postaci kobiecych i postaci meskich o relacjach z postaciami
kobiecymi;

unika¢ prezentowania odmiennych opinii postaci kobiecych i postaci meskich o relacjach z postaciami
meskimi;

nie prezentowaé ocen relacji postaci z innymi postaciami kobiecymi i/lub meskimi opartych na
ich cechach badz dziataniach odnoszacych si¢ do plci, szczegélnie, gdy sa to cechy badz dziatania
rodzajowo stereotypowe (uzalezniajace okreslone cechy charakteru badz sposoby dziatania od pfici).
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W aspekcie budowy ciala:

nie faworyzowaé¢ wprost i/lub nie umieszcza¢ w kontekstach faworyzujacych okreslonych cech
sylwetek postaci przy jednoczesnym deprecjonowaniu i/lub umieszczaniu w kontekstach deprecjo-
nujacych cech sylwetki postaci kobiecych.

W aspekcie rysow twarzy:

nie faworyzowa¢ wprost i/lub nie umieszcza¢ w kontekstach faworyzujacych okreslonych cech ry-
sOw twarzy postaci me¢skich przy jednoczesnym deprecjonowaniu i/lub umieszczaniu w kontekstach
deprecjonujacych cech rysow twarzy postaci kobiecych.

W aspekcie sposobu ubierania sie:

nie faworyzowa¢ wprost i/lub nie umieszczaé¢ w kontekstach faworyzujacych sposobu ubierania si¢
postaci (okreslonych czgsci garderoby, kolorystyki, dodatkéw itp.) przy jednoczesnym deprecjono-
waniu i/lub umieszczaniu w kontekstach deprecjonujacych sposobow ubierania si¢ postaci kobiecych.

W aspekcie fryzur:

nie faworyzowa¢ wprost i/lub nie umieszcza¢ w kontekstach faworyzujacych okreslonych fryzur
postaci meskich (uczesania, utozenia, $cigcia wlosow oraz 0zdob przy jednoczesnym deprecjono-
waniu i/lub umieszczaniu w kontekstach deprecjonujacych fryzur postaci kobiecych.

W odniesieniu do prezentowania tak zwanych postaci schematycznych [przedstawicielek_li
wiekszej grupy badz postaci symbolizujacych organizm ludzki oraz postaci reprezentujacych
wiegksze grupy (narodowe, kulturowe, etniczne)]:

nie wykorzystywac kobiecych postaci schematycznych do prezentowania problematyki kojarzacej
si¢ negatywnie lub nieprzyjemnie, przy jednoczesnym wykorzystywaniu me¢skich postaci schema-
tycznych w kontekstach pozytywnych;

unika¢ uzywania jedynie meskich postaci do schematycznego prezentowania organizmu ludzkiego,
dbajac o wykorzystywanie w tym celu takze postaci kobiecych, w réwnych proporcjach ilosciowych
do postaci meskich;

dbac o zréznicowanie plci postaci schematycznych, ktore wystepuja jako przedstawicielki_le wigk-
szych grup (np. przedstawicielki_le swojego kregu kulturowego, narodu, grupy etnicznej).

ETOPEJA
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W aspekcie mimiki wyrazajacej stany emocjonalne postaci:

nie prezentowac takiej mimiki, ktére wskazywatby na okreslone stany emocjonalne deprecjonujace
postaci kobiece, poprzez odwotywanie si¢ do stereotypdw ptciowych taczacych kobiecos$¢ z cechami
negatywnymi (niestato$¢, zmienno$¢, lenistwo itp.);

nie prezentowac takiej mimiki, ktore wskazywalby na okre$lone stany emocjonalne faworyzujace
postaci meskie, poprzez odwotywanie si¢ do stereotypow plciowych faczacych meskosé z cechami
pozytywnymi (stato$¢, stabilno$é¢, odwaga itp.).

W aspekcie postaw ciala wyrazajacych stany emocjonalne postaci:

nie prezentowac takich postaw ciata, ktoére wskazywalby na okreslone stany emocjonalne deprecjo-
nujace postaci kobiece, poprzez odwotywanie si¢ do stereotypow plciowych taczacych kobiecosé
z cechami negatywnymi (niestato$¢, zmienno$¢, lenistwo itp.);

nie prezentowa¢ takich postaw ciala, ktére wskazywatby na okreslone stany emocjonalne fawo-
ryzujace postaci meskie, poprzez odwolywanie si¢ do stereotypdw plciowych taczacych meskosé
z cechami pozytywnymi (stato$¢, stabilnos¢, odwaga itp.).
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W aspekcie cech charakteru postaci w relacji wlasnej:

nie prezentowac relacji postaci o swoich cechach charakteru, ktore opierajg si¢ na faworyzowaniu
wprost lub kontekstualnie postaci meskich przy jednoczesnym deprecjonowaniu wprost lub kon-
tekstualnie postaci kobiecych.

W aspekcie cech charakteru postaci w relacji innych:

nie prezentowac relacji o cechach charakteru postaci, ktore opieraja si¢ na faworyzowaniu wprost
lub kontekstualnie cech charakteru postaci me¢skich przy jednoczesnym deprecjonowaniu wprost
lub kontekstualnie cech charakteru postaci kobiecych.

W aspekcie prezentowanych aktywnosci zawodowych postaci:

nie prezentowac postaci kobiecy wykonujacych zawody o nizszym statusie spotecznym, przy jedno-
czesnym prezentowaniu postaci meskich podczas wykonywania cenionych w odbiorze spotecznym
aktywnos$ci zawodowych;

nie prezentowaé aktywnosci zawodowych mezczyzn w kontekstach faworyzujacych, umniejszajac
jednoczeénie badz deprecjonujac aktywnosci zawodowe wykonywane przez postaci kobiece.

W aspekcie aktywnosci indywidualnych podejmowanych przez postaci:

nie faworyzowac wprost i/lub nie umieszcza¢ w kontekstach faworyzujacych okre§lonych aktywnosci
indywidualnych postaci meskich przy jednoczesnym deprecjonowaniu i/lub umieszczaniu w kon-
tekstach deprecjonujacych aktywnos$ci indywidualnych podejmowanych przez postaci kobiece.

W aspekcie posiadanych przez postaci przedmiotéw:

nie faworyzowaé wprost i/lub nie umieszcza¢ w kontekstach faworyzujacych faktu posiadania badz
uzywania okres$lonych przedmiotow przez postaci meskich przy jednoczesnym deprecjonowaniu
i/lub umieszczaniu w kontekstach deprecjonujacych faktu posiadania lub uzywania okre§lonych
przedmiotéw przez postaci kobiece.

W aspekcie prezentowania postaci historycznych lub realnie zyjacych:
prezentowac postaci historyczne lub realnie zyjace obu pici z zachowaniem réwnowagi mi¢dzy
liczba prezentowanych postaci kobiecych i meskich;

W aspekcie prezentowania postaci fikcyjnych wystepujacych we fragmentach utworéw za-
czerpnietych ze zrédel zewnetrznych:

prezentowac postaci fikcyjne z zachowaniem rownowagi migdzy liczba prezentowanych postaci
kobiecych i meskich;

RELACJE RODZAJOWE MIEDZY POSTACIAMI
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W aspekcie dzialan i aktywnosci podejmowanych w grupie rowiesniczej:

nie faworyzowac¢ i/lub nie umieszcza¢ w kontekstach faworyzujacych dziatan i aktywnosci pode;j-
mowanych w grupie rowiesniczej przez postaci meskie przy jednoczesnym deprecjonowaniu i/
lub umieszczaniu w kontekstach deprecjonujacych dziatan i aktywnosci podejmowanych w grupie
réwiesniczej przez postaci kobiece.

W aspekcie dzialan i aktywnosci podejmowanych w rodzinie:

nie faworyzowaé i/lub nie umieszcza¢ w kontekstach faworyzujacych dziatan i aktywnosci pode;j-
mowanych w rodzinie przez postaci meskie przy jednoczesnym deprecjonowaniu i/lub umieszczaniu
w kontekstach deprecjonujacych dziatan i aktywnosci podejmowanych w rodzinie przez postaci kobiece.

W aspekcie prezentowania opinii o relacjach z innymi:



unikaé prezentowania opinii, ktora przedstawia relacje z postaciami mgskimi w sposob pozytywny
przy jednoczesnym deprecjonowaniu relacji z postaciami kobiecymi;

nie prezentowac ocen relacji postaci z innymi postaciami kobiecymi i/lub meskimi, w ktorych relacje
z postaciami meskimi bylby uznawane za bardziej wartosciowe niz relacje z postaciami kobiecymi.

RELACJE RODZAJOWE W PLASZCZYZNIE LEKSYKALNEJ I GRAMATYCZNE]
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W aspekcie symetrycznosci rodzajowej miedzy wyrazami:

nie stosowac rzeczownikow meskoosobowych w poszerzonym znaczeniu (tzn. takim, ktore obejmuje
zardwno me¢zcezyzn, jak i kobiety) oraz rzeczownikow zenskoosobowych w znaczeniu zawezonym,
dotyczacym tylko kobiet (np. wyrazenie Polacy — jako mieszkanki i mieszkancy Polski; uczniowie
— odnoszace si¢ do dziewczat i chtopcdw; uczennice — odnoszace si¢ jedynie do dziewczat);
unika¢ uzywania meskocentrycznych klisz w parach nazw (wystepujacych w zwiazkach frazeolo-
gicznych, przystowiach) tzn. stawiania wyrazu mg¢skoosobowego przed zenskoosobowym (np. Adam
i Ewa, pan i pani, krol i krolowa itp.);

dbac¢ o urozmaicenie leksyki uzywanej w podreczniku, tak, aby nie wystepowaty w niej tak zwane
luki leksykalne (np. stosowa¢ nazwy zawodow w formie kobiecej i meskiej; w poleceniach zwracaé
si¢ jednoczesnie do obu pfci itp.).

W aspekcie warto$ciowania stéw:

unikac¢ stosowania pozytywnie nacechowanych okreslen i frazeologizmoéw pochodzacych od stow
odnoszacych si¢ do meskosci (np. umowa dzentelmenska, meski honor, megska odwaga, mezny itp.);
nie stosowa¢ negatywnie nacechowanych okreslen i frazeologizméw pochodzacych od stéw odno-
szacych si¢ do kobiecosci (np. kobieca zmiennos¢, kobiece kaprysy itp.);

w zalezno$ci od potrzeby, stosowaé pozytywnie badZ negatywnie nacechowane okreslenia i fraze-
ologizmy, ktore w zaden sposob nie odnosza si¢ do kategorii meskosci badz kobieco$ci.

W aspekcie symetrycznosci rodzajowej systemu gramatycznego:

unika¢ konstrukceji zdan opartych na rodzajowym zwigzku zgody, a wigc takich, w ktorych obok
podmiotu bedacego zenskim rzeczownikiem osobowym, wystepuje nieosobowy rzeczownik w ro-
dzaju meskim, nadajacy orzeczeniu forme¢ meska, nawet jesli rzeczownik ten jest nazwa zwierzecia
lub przedmiotu (np. Dziewczynka i jej pies szli po parku);

stosowac konstrukcje gramatyczne, ktore sa symetryczne rodzajowo, tzn. takie w ktorych nicosobowe
rzeczowniki w rodzaju meskim nie nadaja formy meskiej orzeczeniu bgdacym zenskim rzeczowni-
kiem osobowym.
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Z.akonczenie

Podje¢cie przeze mnie badan nad wizerunkami kobieco$ci i meskosci w podrecz-
nikach edukacji wczesnoszkolnej wynika z przekonania, ze problematyka rodzaju
jest zagadnieniem, ktére powinno by¢ obecne na gruncie pedagogiki zar6wno w wy-
miarze teoretycznym, jak i praktycznym, zwigzanym z potrzebg dzialania na rzecz
bardziej sprawiedliwej edukacji. Przekonanie to lezalo u podstaw moich dziatan
badawczych zwigzanych z hermeneutyczng analizg ksigzek szkolnych. Celem ba-
dania byto z jednej strony wylonienie kategorii wizerunkoéw kobiecosci i meskos$ci
z podrgcznikow edukacji wezesnoszkolnej oraz poznanie, jak konstruowane sg te
kategorie, a z drugiej zaprojektowanie narzgdzia stuzacego do analizy podrecznikow
wczesnej edukacji w kontekscie oceny sprawiedliwosci rodzajowej prezentowanych
w nich wizerunkéw kobiecosci 1 meskosci oraz sformutowanie zalecen mogacych
pomodc w tworzeniu sprawiedliwych i rownosciowych podrecznikow. Cele te zostaty
przeze mnie zrealizowane dzigki zastosowaniu strategii badawczej opartej na po-
dejsciu hermeneutycznym, ktora zaktada wielokrotne zapoznawanie si¢ z tekstem
podrecznikow 1 odczytywanie znaczen na podstawie strukturalnych cech podejscia
hermeneutycznego: kota hermeneutycznego, hermeneutycznej deferencji i hermeneu-
tycznego zbioru regut. Analiza prowadzona byta na wielu poziomach wynikajacych
z tekstualnej ztozonosci wizerunkow kobiecosci 1 meskosci w ksigzce szkolnej.
Obrana strategia umozliwila mi przeanalizowanie dziewigc¢dziesieciu podrecznikow
szkolnych edukacji wezesnoszkolnej pochodzacych z pigciu réznych serii wydanych
i funkcjonujacych w uzytku szkolnym w latach 2009-2017. Wylonione dzigki temu
kategorie kobieco$ci i meskosci sktadaly sie z czterech elementéw gtownych: prozo-
grafii i etopei postaci kobiecych i meskich, relacji rodzajowych migdzy postaciami
oraz relacji miedzy kobieco$cig a megskoscia w aspekceie jezykowym. W kazdym z nich
wylonitem takze subkategorie, ktore wigzaty si¢ specyfikg prezentowania wizerun-
koéw kobiecosci meskosci w podrecznikach edukaciji wezesnoszkolnej. Opracowane
w ten sposob kategorie mogly zosta¢ przeze mnie wykorzystane do zrealizowania
celu poznawczego badania i odpowiedzi na postawione gtowne pytanie badawcze:
Jak konstruowane sg wizerunki kobieco$ci i meskosci w wybranych podrecznikach
edukacji wezesnoszkolnej dopuszczonych do uzytku szkolnego w latach 2009-2017?
Odpowiedz na to pytanie byta mozliwa dzieki szczegotowej analizie dwudziestu jeden
wybranych podrecznikdéw z wykorzystaniem dwoch pryzmatdw rodzaju: polaryzacji
rodzajow oraz androcentryzmu. Pozwolito mi to wyodrgbni¢ zaréwno sprawiedliwe
badz neutralne rodzajowo sposoby konstruowania wizerunkow kobiecosci i meskosci
w podrecznikach edukacji wezesnoszkolnej, jak 1 takie, ktore nie spetnialy kryterium
sprawiedliwo$ci rodzajowej, wykazujac si¢ cechami polaryzacji i/lub meskocentry-
zmem. Wyniki analizy, w ktorych omawiam konstruowanie wizerunkow w badanych
podrecznikach, wzbogacitem egzemplifikacjami pochodzacymi ze wszystkich anali-
zowanych serii ksigzek szkolnych.
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Realizacja obydwu celow o charakterze poznawczym data mi podstawy do skon-
struowania narzedzia stuzacego do analizy podrecznikow edukacji wezesnoszkolnej
w kontekscie oceny sprawiedliwosci rodzajowej prezentowanych w nich wizerunkow
kobieco$ci i meskos¢. Sktada si¢ ono z serii pytan, ktore odnosza si¢ do poszczegol-
nych elementow wizerunkow i pozwalaja ocenic tre$¢ ksiazki szkolnej z perspektywy
androcentryzmu, polaryzacji rodzajow i esencjalizmu biologicznego Narzedzie to
ma charakter otwarty, co oznacza, ze mozna wykorzystywac je fragmentarycznie,
odnoszac je do wybranego elementy wizerunkdéw kobiecosci 1 meskosci, a takze
poddawac¢ je modyfikacjom, dostosowujac je do swoich potrzeb lub do charakteru
badanego materiatu. Bedac swiadomym specyfiki procesu tworzenia i dopuszczania
podrecznikow do uzytku szkolnego, sformutowalem takze, opierajac si¢ na przepro-
wadzonej analizie i skonstruowanym narzedziu, zalecenia dla autorek i autorow oraz
recenzentek i recenzentow ksigzek szkolnych dla pierwszego etapu edukacyjnego.
Formuta zalecen nie wymaga podczas procesu pisania i recenzowania podrecznika
podejmowania szczegotowej analizy tre$ci na podstawie narzgdzie, moze natomiast
shuzy¢ jako prosty sposob na poglebienie wrazliwosci rodzajowej osob zaangazowa-
nych w ostateczny ksztatt ksigzek szkolnych.

Podstawa podjetych przeze mnie eksploracji bylo takze zalozenie, ze badania
nad wizerunkiem kobieco$ci i meskosci beda stanowity wktad w rozwoj pedago-
giki rodzaju poprzez poglebienie wiedzy o podreczniku edukacji wczesnoszkolnej
z perspektywy rodzajowej. Podrecznik szkolny wezesnej edukacji jest ksiazka, wo-
kot ktorej intensywnie koncentruje si¢ praca uczennic i ucznidow rozpoczynajacych
edukacje, a prezentowane w nim wizerunki kobieco$ci i mgskosci mogg by¢ istotne
dla wychowania rodzajowego na tym etapie rozwoju. Pogtebiona analiza tej proble-
matyki skupiona na identyfikacji obszarow, ktore w podrgcznikowej rzeczywistosci
wykazuja si¢ znacznym stopniem niesprawiedliwo$ci rodzajowej, jest wiec w mojej
opinii niezbedna do podjecia krokow zmierzajacych do wyeliminowania szkodli-
wych wychowawczo przejawoéw androcentryzmu i polaryzacji rodzajowe;j z ksigzek
szkolnych, ktére powinny cechowac si¢ neutralno$cia rodzajowa i stanowi¢ narzegdzie
do walki z niesprawiedliwymi stereotypami ptciowymi. Mam wigc nadzieje¢, ze ni-
niejsza monografia przyczyni si¢ w tym zakresie do rozwoju perspektywy pedagogiki
rodzaju na polskim gruncie, a takze stanowi¢ bedzie zaangazowany gtos w dyskusji
nad ksztaltem sprawiedliwej rodzajowo edukacji.



Bibliografia

Literatura

Ablewicz K., Hermeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa badan w pedagogice, Uniwer-
sytet Jagiellonski, Krakow 1994.

Aksornkool N. (red.), Gender Sensitivity: a training manual, UNESCO, b.m.w., 2004.

Badinter E., Falszywa Sciezka, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa 2005.

Badinter E., XY Tozsamos¢ mezczyzny, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa 1993.

Bajkowski T., Kobiecos¢ i meskos¢ w percepcji miodziezy akademickiej, Wydawnictwo Aka-
demickie Zak, Warszawa 2010.

Bartminski J., Niebrzegowska-Bartminska S., Tekstologia, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2009.

Beaugrande R. de, Dressler W.U., Introduction to text linguistics, Longman, London—New
York 1981.

Beauvoire S. de, Druga plte¢, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa 2009.

Bem S.L., Meskos¢. Kobiecosé¢. O roznicach wynikajgcych z ptci, GWP, Gdansk 2000.

Bourdieu P., Meska dominacja, Oficyna Naukowa, Warszawa 2004.

Boyd D., Bee H., Psychologia rozwoju cztowieka, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2000.

Braidotti R., Patterns of Dissonance. A Study of Woman In Contemporary Philosophy, Polity
Press, Cambridge 1991.

Bronk A., Rozumienie, dzieje, jezyk. Filozofia hermeneutyczna H.-G. Gadamera, Wydawnictwo
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1988.

Buchnat M., Chmura-Rutkowska 1., Edukacja wczesnoszkolna w klasa 1-3 — raport przed-
miotowy, [w:] I. Chmura-Rutkowska, M. Duda, M. Mazurek, A. Sottysiak-Luczak (red.),
Gender w podrecznikach. Projekt badawczy. Raport. Tom 2 Raporty przedmiotowe i re-
komendacje, Fundacja Feminoteka, Warszawa 2016.

Butler J., Sex and Gender in Simone de Beauvoir’s <Second Sex>, [w:] H.V. Wenzel (red.),
Simone de Beauvoir: Witness to a Century, Yale French Studies, No. 72, Yale University
1986.

Buttler J., Uwiklani w ple¢, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2008.

Chmura-Rutkowska I., Duda M., Mazurek M., Sottysiak-Luczak A., Wstep, [w:] idem (red.),
Gender w podrecznikach. Projekt badawczy. Raport. Tom 1 o projekcie. Metodologia
badan, Wprowadzenie teoretyczne, Fundacja Feminoteka, Warszawa 2016.

Chomczynska-Miliszkiewicz M., Ukryte przekazy w podrecznikach do edukacji psychosek-
sualnej, ,,Forum Oswiatowe” 2000, nr 2 (23).

Chomczynska-Rubacha M., Pankowska D., Wiadza, ideologia, socjalizacja. Politycznosé
podrecznikow szkolnych, [w:] M. Chomczynska-Rubacha (red.), Podreczniki i poradniki.
Konteksty. Dyskursy, Perspektywy, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2011.

Chomczynska-Rubacha M., Mozliwa jest szkola walczgca o rownosé, [w:] Gender. Przewodnik
Krytyki Politycznej, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2014.

Chomczynska-Rubacha M., Ple¢ i szkota. Od edukacji rodzajowej do pedagogiki rodzaju,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011.

Chomczynska-Rubacha M., Podreczniki jako przedmiot badan genderowych (feministycznych),
[w:] eadem (red.), Podreczniki i poradniki. Konteksty. Dyskursy, Perspektywy, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéow 2011.

217



Chrzastowska B., Wystouch S., Poetyka stosowana, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1978.

Czerepaniak-Walczak M., Pedagogika Emancypacyjna. Rozwoj swiadomosci krytycznej
cztowieka, GWP, Gdansk 2006.

Deleuze G., Guattari F., Kigcze, ,,Colloquia Communia” 1988, nr 1-3.

Desperak 1., Podwojny standard w edukacji. Kobiecos¢ i megskos¢ w podrecznikach szkolnych,
[w:] M. Chomczynska-Rubacha (red.), Ple¢ i rodzaj w edukacji, Wydawnictwo WSHE,
1.6dz 2004.

Dostepnosé podrecznikow szkolnych, Raport Najwyzszej Izby Kontroli z 1.12.2016, https://
www.nik.gov.pl/kontrole/P/14/025/KNO/ [9.04.2016].

Drost-Rudnicka M., Miejsce i rola podrecznika ksztalcenia wezesnoszkolnego w wybranych
systemach edukacyjnych, [w:] S. Wtoch (red.), Wczesna edukacja dziecka — perspektywy
i zagrozenia, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2009.

Drost-Rudnicka M., Podrecznik w procesie samoksztalcenia w mtodszych uczniow w opiniach
nauczycieli, [w:] E. Smak, S. Wtoch (red.), Ku integralnosci edukacji wczesnoszkolnej,
Wydawnictwo NOWIK, Opole 2011.

Duraj-Nowakowa K., Integrowanie edukacji wezesnoszkolnej. Modernizacja teorii i praktyki,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1998.

Dylak S., Konstruktywizm z perspektywy doskonalgcego si¢ nauczyciela, [w:] E. Arciszewska,
S. Dylak (red.), Nauczanie przyrody. Wybrane zagadnienia, Centralny O$rodek Doskona-
lenia Nauczycieli, Warszawa 2005.

Dymus K., Obrazy rzeczywistosci konstruowane w podrecznikach szkolnych, [w:] M. Chom-
czynska-Rubacha (red.), Ple¢ i rodzaj w edukacji, Wydawnictwo WSHE, £.6dz 2004.
Dzierzgowska A., Rutkowska E. (red.), Slepa na pte¢ — edukacja rowno$ciowa po polsku —

raport krytyczny, Fundacja Feminoteka, Warszawa 2008.

Dzidzewa W., Niektore zagadnienia struktury podrecznika, [w:] L. Leja (red.), Nowoczesny
podrecznik szkolny i akademicki, Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu, Poznan
1977.

Fisher L., Elzunia. Austriacka czytanka historyczna dla 7-10-latek, [w:] 1. Kowalczyk, E. Zier-
kiewicz (red.), W poszukiwaniu matej dziewczynki, Konsola, Wroctaw 2003.

Fraser N., Drogi Feminizmu. Od kapitalizmu panstwowego do neoliberalnego kryzysu, Wy-
dawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2014.

Fraser N., Sprawiedliwos¢ spoteczna w epoce polityki tozsamosci: redestrybucja, uznanie,
uczestnictwo, [w:] N. Fraser, A. Honneth, Redystrybucja czy uznanie? Debata polityczno-
-filozoficzna, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP we
Wroctawiu, Wroctaw 2005.

Gajdzica Z., Podrecznik w tradycyjnie ujetym procesie ksztalcenia uczniow z lekkq niepetno-
sprawnosciq intelektualng — na marginesie dyskusji o nowym powszechnym i jednolitym
elementarzu, ,,Szkota Specjalna” 2014, nr 4 (275).

Gender w podrecznikach. Projekt badawczy, http://gender-podreczniki.home.amu.edu.pl
[15.04.2015].

Gnitecki J., Elementy metodologii badan w pedagogice hermeneutycznej, Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. Tadeusza Kotarbinskiego w Zielonej Gorze, Zielona
Gora 1996.

Gnitecki J., Obiektywistyczne, konstruktywistyczne i neoobiektywistyczne ujecie przedmiotu
badan pedagogicznych, [w:] K. Rubacha, Konceptualizacje przedmiotu badan pedagogiki,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

218



Gnitecki J, Zarys metodologii badan w pedagogice empirycznej, Wyzsza Szkota Pedagogiczna
im. Tadeusza Kotarbinskiego, Zielona Géra 1993.

Goffman E., Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci, GWP, Gdansk 2005.

Gotgbniak B.D., Konstruktywizm —moda, ,,nowa religia” czy tylko/az interesujqca perspektywa
poznawcza i dydaktyczna, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2005, nr 1 (1).

Gorbaniuk O., Radman D., Struktura wizerunku kraju i jej pomiar, ,,Studia Socjologiczne”
2011, nr 4 (203).

Gromkowska-Melosik A., Edukacja i (nie)rownos¢ spoteczna kobiet. Studium dynamiki do-
stegpu, Wydawnictwo Impuls, Krakow 2011.

Gromkowska-Melosik A., Pedagogika rodzaju (gender), [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika,
tom 4: Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edukacji, GWP, Gdansk 2010.

Grosz E., Volatile Bodies, Indiana University Press, Bloomington 1994.

Grzesiak J., Metodologiczne uwarunkowania modelowania podrecznika dla klas poczgtkowych,
[w:] Z. Krzemianowski, J. Skrzypczak (red.), Teoretyczne i praktyczne aspekty metodo-
logii badan podrecznikow szkolnych, Wydawnictwo Oddziatu Doskonalenia Nauczycieli
w Koszalinie, Koszalin 1986.

Hanisz J., Podrecznik (hasto), [w:] T. Pilch et al. (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
t. IV, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2007.

Hempolinski M., Filozofia wspotczesna. Wprowadzenie do zagadnien i kierunkow, Panistwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1989.

Humm M., Stownik teorii feminizmu, Wydawnictwo Semper, Warszawa 1993.

Hyzy E., Kobieta, cialo, tozsamosé. Teorie podmiotu w filozofii feministycznej konca XX wieku,
Universitas, Krakéw 2010.

Inglehart R., Norris P., Wzbierajgca fala. Rownouprawnienie plci a zmiana kulturowa na
Swiecie, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 2009.

Irigaray L., Ta plec¢ (jedng) picig niebedgca, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Krakéw 2010.

Jawlowska A., Tozsamos¢ na sprzedaz, [w:] eadem (red.), Wokol problemow tozsamosci,
Literackie Towarzystwo Wydawnicze, Warszawa 2001.

Jaworska-Witkowska M., Ku kulturowej koncepcji pedagogiki, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakéw 2009.

Jonczy-Adamska M., Edukacja antydyskryminacyjna a ukryty program nauczania. Stowo
i obraz, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2013, nr 17.

Kabira W. M., Masinjila M, ABC of gender Analysis, Forum for African Woman Education-
alists (FAWE), Nairobi 2007.

Karbowniczak J. Zmiany w edukacji wczesnoszkolnej po wprowadzeniu reformy systemu
oswiaty, Akademia im. Jana Dlugosza w Czgstochowie, Czgstochowa 2008.

Karwatowska M., Szpyra-Koztowska J., Lingwistyka plci. Ona i on w jezyku polskim, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2010.

Karwowska B., Kanadyjska edukacja genderowa, ,,Refleksje” 2010, nr 3, Gender mainstre-
aming w edukacji.

Kimmel M., Spoleczenstwo genderowe, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk
2015.

Klus-Stanska D., Nowicka M., Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2006.

Klus-Stanska D., Behawiorystyczne zrodia myslenia o edukacji, czyli siedem grzechow
glownych wezesnej edukacji, [w:] D. Klus-Stanska, E. Szatan, D. Bronk (red.), Wczesna

219



Edukacja. Miedzy schematem a poszukiwaniem nowych ujeé teoretyczno-badawczych,
Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2006.

Klus-Stanska D., Dokqd zmierza polska szkola — pytanie o Slepe uliczki, kierunki, konteksty,
[w:] eadem (red.), Dokqd zmierza polska szkota?, Wydawnictwo Akademickie Zak, War-
szawa 2008.

Klus-Stanska D., Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-
-Mazurskiego, Olsztyn 2002.

Klus-Stanska D., Polska rzeczywistos¢ dydaktyczna — paradygmatyczny taniec sw. Wita, [w:]
L. Hurto, D. Klus-Stanska, M. Lojko (red.), Paradygmaty wspoiczesnej dydaktyki, Wy-
dawnictwo Impuls, Krakéw 2009.

Kobiety i mezczyzni na rynku pracy, Raport Glownego Urzgdu Statystycznego, Warszawa 2012,
http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/f kobiety i _mezczyzni na rynku pracy 2012.
pdf [21.04.2015].

Kochanowski J., Kowalczyk R., Lew-Starowicz Z., Waz K., Szkola milczenia, Pracownia
Roéznorodnosci, Torun 2013.

Kochanowski J., Spektakl i wladza. Perspektywa spolecznej teorii queer, Wydawnictwo
,,Wschod — Zachod”, £.6dz 2009.

Kopciewicz L., Nauczycielskie ponizanie. Szkolna przemoc wobec dziewczqt, Wydawnictwo
Difin, Warszawa 2011.

Kopciewicz L., ,, Nieracjonalna i nietworcza, bo dziewczynka”, czyli dezintegracja genderowa
Jjako efekt stereotypizacyjnej pracy szkoly, [w:] D. Klus-Stanska (red.), (Anty)edukacja
wezesnoszkolna, Wydawnictwo Impuls, Krakow 2014,

Kopciewicz L., Podreczniki szkolne jako narzedzie przemocy symbolicznej, [w:] 1. Chmura-
-Rutkowska, M. Duda, M. Mazurek, A. Sottysiak-L.uczak (red.), Gender w podrecznikach.
Projekt badawczy. Raport. Tom 1, o projekcie. Metodologia badan, Wprowadzenie teore-
tyczne, Fundacja Feminoteka, Warszawa 2016.

Kopciewicz L., Rodzaj i edukacja. Studium fenomenograficzne z zastosowaniem teorii spotecz-
nej Pierre’a Bourdieu, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji
TWP we Wroctawiu, Wroctaw 2007.

Kopciewicz L., Rowna szkota. Matematyka, wiadza i pole wytwarzania kultury, Wydawnictwo
Difin, Warszawa 2012.

Kopciewicz L., Wytwarzania (nie)rownosci pici w pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty.
Pytanie o dydaktyke ,, rodzajowo-inkluzywnq”, [w:] L. Hurlo, D. Klus-Stanska, M. Lojko,
Paradygmaty wspolczesnej dydaktyki, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakoéw 2009.

Kotler P., Marketing. Analiza, planowanie, wdrazanie i kontrola, Wydawnictwo Gebethner
i Ska, Warszawa 1994,

Kron F.W., Pedagogika. Kluczowe Zagadnienia, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Sopot 2012.

Kruk J., Filozoficzno-pedagogiczne aspekty rozumienia tekstu, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakéw 1998.

Kruszewski K., 45 minut czyli prawie cala historia jednej lekcji, Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1993.

Kupisiewicz Cz., Dydaktyka ogolna, Oficyna Wydawnicza Graf Punkt, Warszawa 2000.

Kupisiewicz Cz., Przedmowa, [w:] Cz. Kupisiewicz, Z. Matulka (red.), Nowoczesny Podrecz-
nik. Problemy, propozycje, badania, Zaktad Narodowy Imienia Ossolinskich, Wydawnictwo
Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk 1976.

Lausberg H., Retoryka literacka. Podstawy wiedzy o literaturze, Wydawnictwo Homini,
Bydgoszcz 2002.

220



Leach F., Practising Gender Analysis in Education, Oxam GB, Oxford 2003.

Lech K., System nauczania, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1968.

Luszczuk W., Normatywny i interpretacyjny paradygmat w badaniach pedagogicznych, ,,Ze-
szyty Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas” 2008, z. 3.

Majewska E., Rutkowska E., Rowna szkota — edukacja wolna od dyskryminacji, Dom Wspot-
pracy Polsko-Niemieckiej, Gliwice 2007.

Marsden W.E., The School Textbook: Geography, History, and Social Studies, Routledge
Taylor&Francis Group, London—New York 2001.

Marshall B., Engendering Modernity Feminism. Social Theory and Social Change, Boston
1994,

Marzec A., Roslinna filozofia (czyli myslenie rosl-innosci), ,,Czas Kultury” 2008, nr 5.

Mead M., Trzy studia. Ple¢ i charakter w trzech spotecznosciach pierwotnych, Panstwowy
Instytut Wydawniczy, Warszawa 1986.

Meller R., z badan nad koncepcjq podrecznika ,, Praca-Technika”, IKNiBO, Zielona Gora
1980.

Melosik Z., Kryzys meskosci w kulturze wspoiczesnej, Wydawnictwo Wolumin, Poznan 2002.

Melosik Z., Wspolczesne amerykanskie spory edukacyjne, Wydawnictwo Naukowe UAM,
Poznan 1995.

Mikulska J., Tozsamos¢ kobiet i mezczyzn w cyklu Zycia, Wydawnictwo Naukowe WAM,
Warszawa 1994.

Millet K., Teoria polityki piciowej, [w:] T. Hotowka (red.), Nikt nie rodzi si¢ kobietq, Spot-
dzielnia Wydawnicza Czytelnik, Warszawa 1982.

Mizieliniska J., Plec, cialo, seksualnosc. Od feminizmu do teorii queer, Universitas, Krakow
2006.

Moore H.L., Ple¢ kulturowa i status — wyjasnienie sytuacji kobiet, [w:] M. Kempny, E. Nowicka
(red.), Badanie kultury. Elementy teorii antropologicznej — kontynuacje, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2004.

Mullet S., Shifting Perspectives: a New Approach to Ethics, [w:] L. Code, S. Mullet, Ch. Overall
(red.), Feminist Perspective, University of Toronto Press, Toronto 1989.

Mystakowski Z., Nauczanie zywe a podregcznik szkolny, Ksiggarnia Pedagogiczna, Lwow 1936,
przedruk w: idem, Wychowanie cztowieka w zmiennej spotecznosci, Ksigzka i Wiedza,
Warszawa 1964.

Nowak S., Metodologia badan spotecznych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008.

Nowak-Dziemianowicz M., Doswiadczenia rodzinne w narracjach. Interpretacja sensow
i znaczen, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP we Wro-
ctawiu, Wroctaw 2006.

Obura A., Changing Images, Portrayal of Girls and Woman in Kenyan Textbooks, African
Centre for Technology Studies, Nairobi 1991.

Oklejak M., Nowy elementarz, ,,Krytyka Polityczna” 2009, nr 19.

Okon W., Podstawy wyksztalcenia ogolnego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, War-
szawa 1987.

Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, War-
szawa 1987.

Olesen V., Feministyczne badania jakosciowe u progu milenium. Zarys i wyzwania, [w:] N.K.
Denzin, Y.S. Lincoln (red.), Metody badan jakosciowych, t. 1, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2009.

Ortner S.B., Czy kobieta ma si¢ do mezczyzny jak ,,natura” do ,, kultury”, [w:] T. Hotowka
(red.), Nikt nie rodzi si¢ kobietq, Spotdzielnia Wydawnicza Czytelnik, Warszawa 1982.

221



Ostrouch J., Wprowadzenie, [w:] eadem (red.), Przywigzanie i przekraczanie. Ple¢ w studiach
empirycznych, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2006.
Ostrouch-Kaminska J., Nieuchwytne. Relacje matek i corek w codziennosci, Wydawnictwo

Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2004.

Ostrouch-Kaminska J., Rodzina partnerska jako relacja wspotzaleznych podmiotow. Studium
socjopedagogiczne narracji rodzicow przecigzonych rolami, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakow 2011.

Pankowska D., Obraz systemu rol plciowych w podrecznikach — analiza porownawcza, ,,Prze-
glad Badan Edukacyjnych” 2005, nr 1.

Pankowska D., Obraz systemu rol plciowych w polskich podrecznikach dla klas poczgtko-
wych, [w:] L. Kopciewicz, E. Zierkiewicz, Koniec mitu niewinnosci? Ple¢ i seksualnosé
wsocjalizacji i edukacji, ENETEIA Wydawnictwo Psychologii i Kultury, Warszawa 2009.

Pankowska D., Wizerunki dziewczynek i chlopcow w podrecznikach do nauczania poczqtko-
wego i do nauczania zintegrowanego, [w:] M. Chomczynska-Rubacha (red.), Ple¢ i rodzaj
w edukacji, Wydawnictwo WSHE, £.6dZ 2004.

Parnowski T., Merytoryczne i edytorskie problemy podrecznikow, Wydawnictwa Naukowo-
-Techniczne, Warszawa 1976.

Pietrzak E., Tozsamos¢ kobiet, [w:] E. Pietrzak, A. Warchal, L. Zaorski-Sikora (red.), Podmiot.
Osoba. Tozsamos¢, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej, £.6dz
2007.

Podreczniki i materialy edukacyjne. Zmiany od roku szkolnego 2014/2015, Ministerstwo
Edukacji Narodowej, s. 2, https://naszelementarz.men.gov.pl/category/dla-nauczycieli/
materialy-informacyjne [11.04.2016].

Preuss-Kuchta L., Z teorii praktyki modelowych opracowan podrecznika szkolnego, Wyzsza
Szkota Pedagogiczna w Stupsku, Stupsk 1991.

Puszka A., Podrecznik (hasto), [w:] J. Karbowniczak (red.), Maly leksykon pedagoga wcze-
snoszkolnego, Instytut Wydawniczy Erica, Warszawa 2014,

Rawa-Kochanowska A., Poczucie tozsamosci plciowej w teorii i badaniach, Wydawnictwo
Difin, Warszawa 2011.

Rawtuszko M. (red.), Edukacja antydyskryminacyjna i jej standardy jakosciowe, Towarzystwo
Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2011.

Rura G., Klichowski M., Zafozenia programowo-organizacyjne reformy oswiaty z 1999 r.
w zakresie edukacji, [w:] H. Sowinska (red.), Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony
a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2011,
http://hdl.handle.net/10593/5567 [24.04.2015].

Sapir E., Jezyk. Wprowadzenie do badan nad mowgq, Universitas, Krakéw 2010.

Seidman S., Spofeczne tworzenie seksualnosci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012.

Siemaszko A., Granice tolerancji. O teorii zachowan dewiacyjnych, Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1993.

Sieradzan J., Ile plci ma czlowiek, czyli o zamazanych granicach miedzy plciami, ,,Albo/Albo.
Androgynia. Mitos¢” 2009, nr 2-3.

Silverman D., Prowadzenie badan jakosciowych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
20009.

Skrzypczak J., Metody i narzedzia oceny podrecznikow szkolnych, ,,Edukacja Medialna”
1996, nr 2.

Skudrzyk A., Nazwiska zenskie z przyrostkiem -owa we wspoltczesnej polszczyznie ogolnej,
,»Jezyk Polski” 1996, nr LXXVI, z. 1.

222



Stawinska M., Pedagogiczne idee konstruktywizmu i ich realizacja w praktyce przedszkolnej,
[w:] M. Suswiltto (red.), Zaniedbane i zaniechane obszary edukacji w szkole, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2006.

Stawinski J., Charakterystyka, [w:] J. Krzyzanowski (red.), Literatura polska. Przewodnik
encyklopedyczny, t. 1, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1986.

Sokotowski-Zgid M., Intymny bunt — przeciwko spotecznym normatywizmom plciowym, [w:]
A.E. Banot, R. Majka (red.), Postplciowosc¢? Praktyki i narracje tozsamosciowe w po-
nowoczesnym swiecie, Wydawnictwo Naukowe Akademii Techniczno-Humanistycznej,
Bielsko-Biata 2012.

Stanowisko Rady Jezyka Polskiego w sprawie Zenskich form nazw zawodow i tytutow, http://
www.rjp.pan.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=1359:stanowisko-ra-
dy-jzyka-polskiego-w-sprawie-eskich-form-nazw-zawodow-i-tytuow [5.05.2016].

Stoller R.J., Sex and Gender: On The Development of Masculinity and Femininity, H. Karnac
(Books) Ltd., London 1984.

Szmigel M., W poszukiwaniu przyczyn zroznicowania wynikow egzaminow zewnetrznych ze
wzgledu na pteé, [w:] B. Niemierko (red.), Trafnos¢ pomiaru jako podstawa obiektywizacji
egzaminow szkolnych, Wydawnictwo WSHE, £.6dz 2003.

Szuman S., llustracja w ksigzkach dla dzieci i miodziezy. Zagadnienia estetyczne i wycho-
wawcze, Wiedza — Zawdd — Kultura, Krakow 1951.

Szwabowski O., Paradygmat i pedagogika, ,,Hybris” 2014, nr 25.

Sliwerski B., Edukacja pod prgd, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2001.

Sliwerski B., Edukacja (w) polityce, polityka (w) edukacji, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakéw 2015.

Sliwerski B., Problemy wspélczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej III RP,
Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009.

Sliwerski B., Szkola na wirazu zmian politycznych. Bez cenzury, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakow 2012.

Sliwerski B., Wyspy oporu edukacyjnego, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2008.

Titscher S., Meyer M., Wodak R., Vetter E., Methods of Text and Discourse Analysis, Sage
Publications, Los Angeles—London—New Delhi—Singapore 2007.

Tong R.P., Mysl feministyczna. Wprowadzenie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002.

Trzynadlowski J., Autor — Dzieto — Wydawca, Ossolineum, Wroctaw 1979.

Ulinski M., Kobieta i mezczyzna. Dzieje refleksji filozoficzno-spolecznej, Wydawnictwo Au-
reus, Krakow 2001.

Weseli A., UFA to nie TAO, http://interalia.org.pl/pl/artykuly/2010_5/04 ufa to tao.htm
[5.05.2015].

Witkowski L., Miedzy pedagogikq, filozofiq i kulturg. Studia, eseje, szkice, Instytut Badan
Edukacyjnych, Warszawa 2007.

Wlazto M., Proste mysli, trudne stowa. Z perspektywy socjopedagogicznej o wizerunku osob
z niepetnosprawnosciq intelektualng w literaturze pigknej, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakéw 2013.

Wodzik J., Czy kobieta istnieje? Spor o pojecie kobiecosci pomigdzy esencjalizmem i ante-
sencjalizmem we wspolczesnej mysli feministycznej, Ksigzka i prasa, Warszawa 2016.
Wotosik A., Edukacja do rownosci czy trening uleglosci? Czy polskie podreczniki respektujq
zasade rownosci plci?, http://www.bezuprzedzen.org/doc/edukacja_do rownosci.pdf

[10.10.2015].

223



Yanagisako S.J., Collier J.F., The Mode of Reproduction in Anthropology, [w:] D. L. Rhode
(red.), Theoretical Perspectives on Sexual Difference, Yale University Press, New Haven
1990.

Zierkiewicz E., Kowalczyk 1., Wstep. W poszukiwaniu matej dziewczynki, [w:] Kowalczyk 1,
Zierkiewicz E. (red.), W poszukiwaniu malej dziewczynki, Konsola, Wroctaw 2003.

Zierkiewicz E., Prasa jako medium edukacyjne. Kulturowe reprezentacje raka piersi w cza-
sopismach kobiecych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2013.

Zujew D.D., Funkcje elementow strukturalnych podrecznika, [w:] T. Parnowski (red.), z warsz-
tatu podrecznika szkolnego, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1973.
Zwierzdzynski M., Konstruktywizm a konstrukcjonizm, ,,PRINCIPIA” 2012, nr LVI.

Akty prawne:

1. Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty, Dz.U. 1991 nr 95 poz. 425, http://
isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19910950425 [9.04.2016].

2. Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r., Przepisy wprowadzajace reforme ustroju szkolnego,
Dz.U. 1999 nr 12 poz. 96, http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19990120096
[9.04.2016].

3. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogodlnego,
Dz.U.1999.14.129, rozporzadzenie z dnia 15 lutego 1999 r., http://isap.sejm.gov.pl/Deta-
ilsServlet?id=WDU19990140129 [10.04.2016].

4. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego, ksztatcenia ogdlnego w poszczegol-
nych typach szkot oraz ksztatcenia w profilach w liceach profilowanych, Dz.U.2001.61.625,
rozporzadzenie z dnia 21 maja 2001 r., http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=W-
DU20010610625 [10.04.2016].

5. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszcze-
golnych typach szkot, Dz.U.2002.51.458, rozporzadzenie z dnia 26 lutego 2002 r., http://
isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20020510458 [10.04.2016].

6. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszcze-
golnych typach szkol, Dz.U.2009.4.17, rozporzadzenie z dnia 23 grudnia 2008 r., http://
isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20090040017 [10.04.2016].

7. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszcze-
golnych typach szkot, Dz.U.2012.977, rozporzadzenie z dnia 27 sierpnia 2012 r., http://
isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=wWDU20120000977 [10.04.2016].

8. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy
programowe;j ksztalcenia ogdlnego, Dz.U. 1999 nr 14 poz. 129, http://isap.sejm.gov.pl/
DetailsServlet?id=WDU19990140129 [10.04.2016].

9. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie wa-
runkow i trybu dopuszczania do uzytku szkolnego programéw nauczania i podrgcznikow
oraz zalecania $rodkow dydaktycznych, http://monitorpolski.gov.pl/du/1999/s/14/130/1
[20.07.2016].

10. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 czerwca 2009 r. w sprawie do-
puszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego i programow
nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrgcznikow, http://isap.sejm.gov.pl/
DetailsServlet?id=WDU20090890730 [20.07.2016].

224



11. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 r. w sprawie do-
puszczania do uzytku w szkole programéw wychowania przedszkolnego i programow
nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrgcznikow, http://isap.sejm.gov.pl/
DetailsServlet?id=WDU20120000752 [20.07.2016].

12. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 lipca 2014 r. w sprawie dopusz-
czania do uzytku szkolnego podrgcznikow, http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=W-
DU20140000909 [20.07.2016].

13. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych
typach szkot, http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU2012000097 [10.04.2016].

14. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia
ogoblnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidéw z niepetnosprawnoscia intelektu-
alng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty
i stopnia, ksztatcenia ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej, http://www.dziennikustaw.gov.pl/DU/2017/356
[6.04.2017].

15. Obwieszczenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 sierpnia 1999 r. w sprawie wyka-
z6w podrecznikow szkolnych i ksigzek pomocniczych dopuszczonych lub zalecanych do
uzytku szkolnego, http://isip.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WMP19990270420&min=1
[5.05.2015].

16. Obwieszczenie Ministra Edukacji Narodowe;j z dnia 14 czerwca 2000 r. w sprawie wyka-
z6w podrecznikow szkolnych i ksigzek pomocniczych dopuszczonych lub zalecanych do
uzytku szkolnego, http://isip.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WMP20000180395&min=1
[5.05.2015].

17. Wykaz podrgcznikéw dopuszezonych do uzytku szkolnego, przeznaczonych do ksztalcenia
ogolnego dla szkot podstawowych (kl. I-I11, edukacja wezesnoszkolna) uwzgledniajacych
nowa podstawe programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego, http://
men.gov.pl/podreczniki/wykaz_dopuszczone listal.php [5.05.2015].

18. Wykaz podrecznikoéw do ksztalcenia ogdlnego opracowanych na zlecenie ministra wiasci-
wego do spraw o$wiaty i wychowania — i etap edukacyjny, klasy I-III szkoty podstawowe;j,
http://men.gov.pl/podreczniki/dopuszczone lista0.php [5.05.2015].

19. Zatacznik nr 2 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego
w poszczegoblnych typach szkot: Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szkot pod-
stawowych, http://bip.men.gov.pl/men_bip/akty prawne/rozporzadzenie 20081223 zal 2.
pdf [5.05.2015].

Podreczniki z badan zewnetrznych (wg serii i klas):

1. Faliszewska J., Zaba-Zabinska W., Odkrywam siebie 1. Podrecznik, cz. 2, 3, 6, 8, 9, Grupa
Edukacyjna, Kielce 2009.

2. Lech G., Faliszewska J, Odkrywam siebie 1. Cwiczenia, cz. 3-4, 5-6, Grupa Edukacyjna,
Kielce 2009.

3. Szymanska M.A., Nowe juz w szkole. Podrecznik cz. 1, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa
2011.

225



4. Szymanska M.A., Piotrowska M.E., Jasny M., Sidorowicz-Adamska E, Stgpien B., Szreder
M., Nowe juz w szkole 1. Cwiczenia cz. 1, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2011.

5. Piotrowska M.E., Szymanska M.A., Szreder M., Jasny M., Sidorowicz-Adamska E., Jan-
kowska A., Stepien B., Nowe juz w szkole 1. Cwiczenia cz. 4, Nowa Era, Warszawa 2011.

6. Lorek M, Ochmanska B., Wollman L., Nasz elementarz. Wiosna. Klasa I, cz. 3, Minister-
stwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2014,

7. Lorek M, Ochmanska B., Wollman L., Nasz elementarz. Lato. Klasa I, cz. 4, Ministerstwo
Edukacji Narodowej, Warszawa 2014.

8. Faliszewska J., Lech G., Zaba-Zabinska W., Odkrywam siebie i Swiat 2. Podrecznik, cz.
2, 3,4, 10, Grupa Edukacyjna, Kielce 2009.

9. Faliszewska J., Lech G., Zaba-Zabinska W., Odkrywam siebie i swiat 2. Cwiczenia, cz. 6
19, Grupa Edukacyjna, Kielce 2009.

10. Faliszewska J., Lech G., Zaba-Zabinska W., Odkrywam siebie i swiat 2. Lekturnik, Grupa
Edukacyjna, Kielce 2009.

11. Faliszewska J., Lech G., Zaba-Zabinska W., Odkrywam siebie i swiat 2. Wielkanoc, Grupa
Edukacyjna, Kielce 2009.

12. Piotrowska M. E., Alicja Szymanska M., Nowe juz w szkole 2. Podrecznik, cz. 1, Wydaw-
nictwo Nowa Era, Warszawa 2011.

13. Piotrowska M.E., Szymanska M.A., Szreder M., Stepien B., Hyszkiewicz E., Jasny Si-
dorowicz-Adamska M. E., Walat W., Lib W., Nowe juz w szkole 2. Cwiczenia, cz. 114,
Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2011.

14. Bielenica K., Bura M., Kwil M., Lankiewicz B., Nowe juz w szkole 2. Matematyka, cz. 4,
Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2011.

15. Jabtonska-Stefanowicz E., Kijo A., Klik Plik 2. Zajecia komputerowe dla szkoly podsta-
wowej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010.

16. Faliszewska J., Odkrywam siebie i swiat 3. Podrecznik, cz. 5, 6, Grupa Edukacyjna, Kielce
2011.

17. Faliszewska J., Odkrywam siebie i swiat 3. Podrecznik, cz. 8, Grupa Edukacyjna, Kielce
2013.

18. Faliszewska J., Lech G., Zaba-Zabinska W., Odkrywam siebie i swiat 3. Cwiczenia, cz. 2,
3,71 10, Grupa Edukacyjna, Kielce 2013.

19. Zaba-Zabinska W., Odkrywam siebie i $wiat 3. Cwiczenia, cz. 2,3, 71 10, Grupa Eduka-
cyjna, Kielce 2013.

20. Faliszewska J., Lech G., Zaba-Zabinska W., Odkrywam siebie i $wiat 3. Wielkanoc, Grupa
Edukacyjna, Kielce 2013.

21. Piotrowska M.E., Szymanska M.A., Nowe juz w szkole 3. Podrecznik, cz. 1, Wydawnictwo
Nowa Era, Warszawa 2011.

22. Piotrowska M.E., Szymanska M.A., Szreder M., Stepien B., Hyszkiewicz E., Jasny M.,
Sidorowicz-Adamska E., Walat W., Lib W., Nowe juz w szkole 3. Cwiczenia, cz. 3 i 4,
Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2011.

23. Bielenica K., Bura M., Kwil M., Lankiewicz B., Nowe juz w szkole 3. Matematyka, cz. 4,
Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2013.

24, Jabtonska-Stefanowicz E., Kijo A., Klik Plik 3. Zajecia komputerowe dla szkoly podsta-
wowej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010.

25. Faliszewska J., Zaba-Zabinska W., Odkrywam siebie i swiat 1. Podrecznik, cz. 8 i 9, Grupa
Edukacyjna, Kielce 2009.

26. Szymanska M.A., Nowe juz w szkole 1. Podrecznik, cz. 2, Wydawnictwo Nowa Era, War-
szawa 2011.

226



27.Lorek M., Ochmanska B., Wollman L., Nasz elementarz. Wiosna, klasa 1 (cz. 3), Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2014.

28. Lorek M., Ochmanska B., Wollman L., Nasz elementarz. Lato, klasa 1 (cz. 4), Ministerstwo
Edukacji Narodowej, Warszawa 2014.

29. Faliszewska J., Odkrywam siebie i $wiat 3. Podrecznik, cz. 3, 4, 7, Grupa Edukacyjna,
Kielce 2011.

30. Piotrowska M.E., Szymanska M. A., Nowe juz w szkole 3. Podrecznik, cz. 1, Wydawnictwa
Nowa Era, 2011.

Podreczniki uzyte do badan wlasnych:
Seria: Tropiciele

Klasa 1:

1. Dymarska J., Kotaczynska M., Nadarzynska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna,
Podrecznik, klasa 1, cz. 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2012.

2. Dymarska J., Kotaczynska M., Nadarzynska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna,
Podrecznik, klasa 1, cz. 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2012.

3. Dymarska J., Kotaczynska M., Nadarzynska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna,
Podrecznik, klasa 1, cz. 3, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

4. Burdzinska A., Dymarska J., Kotaczynska M., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna,
Podrecznik, klasa 1, cz. 4, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2013.

5. Banasiak A. Dymarska J., Kotaczynska M., Nadarzynska B., Tropiciele, Edukacja wcze-
snoszkolna, Podrecznik, klasa 1, cz. 5, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
2012.

6. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 1, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 1, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

7. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 1, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 2, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2012.

8. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 1, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 3, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2013.

9. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 1, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 4, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

10. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 1, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 5, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2015.

Klasa 2:

11. Danielewicz-Malinowska A., Dymarska J., Kaminska A., Kaminski R., Kotaczynska M.,
Nadarzynska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz. 1, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2013.

12. Danielewicz-Malinowska A., Dymarska J., Kaminska A., Kaminski R., Kotaczynska M.,
Nadarzynska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz. 2, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2013.

13. Danielewicz-Malinowska A., Dymarska J., Kaminska A., Kaminski R., Kotaczynska M.,
Nadarzynska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz. 3, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2013.

227



14. Danielewicz-Malinowska A., Dymarska J., Kaminska A., Kaminski R., Kotaczynska M.,
Nadarzynska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz. 4, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2013.

15. Danielewicz-Malinowska A., Dymarska J., Kaminska A., Kaminski R., Kotaczynska M.,
Nadarzynska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz. 5, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2013.

16. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 2, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 1, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

17. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 2, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 2, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2013.

18. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 2, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 3, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

19. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 2, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 4, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

20. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 2, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 5, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

Klasa 3

21. Banasiak A., Burdzinska A., Danilewicz-Malinowska A., Kaminska A., Kaminski R., Klos E.,
Kofta W., Nadarzanska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 1,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

22. Banasiak A., Burdzinska A., Danilewicz-Malinowska A., Kaminska A., Kaminski R., Klos E.,
Kofta W., Nadarzanska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 2,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2016.

23. Banasiak A., Burdzinska A., Danilewicz-Malinowska A., Kaminska A., Kaminski R., Ktos E.,
Kofta W., Nadarzanska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 3,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

24. Banasiak A., Burdzinska A., Danilewicz-Malinowska A., Kaminska A., Kaminski R., Klos E.,
Kofta W., Nadarzanska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 4,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

25. Banasiak A., Burdzinska A., Danilewicz-Malinowska A., Kaminska A., Kaminski R., Ktos E.,
Kofta W., Nadarzanska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3, cz. 5,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

26. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 3, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 1, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

27.Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 3, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 2, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2013.

28. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 3, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 3, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

29. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 3, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 4, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

30. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 3 Edukacja wczesnoszkolna, cz. 5, Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

31.Klos E., Kofta W., Tropiciele, Przyroda, Karty ¢wiczen, klasa 3, Edukacja wczesnoszkolna,
cz. 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

32.Klos E., Kofta W., Tropiciele, Przyroda, Karty ¢wiczen, klasa 3, Edukacja wczesnoszkolna,
cz. 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.
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Seria: Nasz elementarz i Nasza Szkola (MEN)

Klasa 1

33. Lorek M., Wollman L., Nasz elementarz. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 1.
Czg$¢ 1, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2014.

34, Lorek M., Wollman L., Nasz elementarz. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 1.
Czg$¢ 2, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2014.

35. Lorek M., Wollman L., Ochmanska B., Nasz elementarz. Podrecznik do szkoly podstawo-
wej. Klasa 1. Czg¢é¢ 3, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2014,

36. Lorek M., Wollman L., Ochmanska B., Nasz elementarz. Podrecznik do szkoly podstawo-
wej. Klasa 1. Czg&¢ 4., Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2014.

Klasa 2

37. Lorek M., Zatorska M., Nasza szkota. Podrgcznik do szkoly podstawowej. Klasa 2. Czg$¢ 1A,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2015.

38. Lorek M., Zatorska M., Nasza szkola. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 2. Czg$¢ 1B,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2015.

39. Lorek M., Zatorska M., Nasza szkota. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 2. Czg$§¢ 2,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2015.

40. Lorek M., Zatorska M., Nasza szkota. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 2. Czg$¢ 3,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2015.

41. Lorek M., Zatorska M., Nasza szkota. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 2. Czgs¢ 4,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2015.

42.Ludwa A., Lorek M., Nasza szkola. Matematyka. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa
2. Cz¢$¢ 1, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2015.

43. Ludwa A., Lorek M., Nasza szkota. Matematyka. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 2.
Cze$¢ 2, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2015.

44. Ludwa A., Lorek M., Nasza szkota. Matematyka. Podrgcznik do szkoly podstawowej. Klasa 2.
Czes¢ 3, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2015.,

45. Ludwa A., Lorek M., Nasza szkota. Matematyka. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 2.
Cze$¢ 4, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2015.

Klasa 3

46. Lorek M., Zatorska M., Nasza szkola. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 3. Czg§¢ 1A,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2016.

47. Lorek M., Zatorska M., Nasza szkola. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 3. Czg$¢ 1B,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2016.

48. Lorek M., Zatorska M., Nasza szkota. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 3. Czg$¢ 2,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2016.

49. Lorek M., Zatorska M., Nasza szkola. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 3. Czg§¢ 3A,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2016.

50. Lorek M., Zatorska M., Nasza szkola. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 3. Czg$¢ 3B,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2016.

51. Lorek M., Zatorska M., Nasza szkota. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 3. Cz¢$¢ 4,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2016.

52. Ludwa A., Lorek M., Nasza szkola. Matematyka. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 3.
Czes¢ 1, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2016.
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53. Ludwa A., Lorek M., Nasza szkola. Matematyka. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 3.
Cze$¢ 2, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2016.

54. Ludwa A., Lorek M., Nasza szkola. Matematyka. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 3.
Cze$¢ 3, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2016.

55. Ludwa A., Lorek M., Nasza szkola. Matematyka. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 3.
Cze$¢ 4, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2016.

Seria: Ucze si¢ z Ekoludkiem

Klasa 1

56. Kitlinska-Pigta H., Orzechowska D., Kijewska O., Stepien M., Ucze si¢ z Ekoludkiem,
Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 1. Cz. 1, Wydawnictwo Edukacyjne Zak,
Warszawa 2009.

57. Kitlinska-Pigta H., Orzechowska D., Kijewska O., Tolak .., Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja
wezesnoszkolna, Podrecznik, klasa 1. Cz. 2, Wydawnictwo Edukacyijne Zak, Warszawa 2009.

Klasa 2

58. Kitlinska-Pigta H., Orzechowska Z., Stepien M., Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wcze-
snoszkolna, Podrecznik, klasa 2. Cz. 1, Wydawnictwo Edukacyjne Zak, Warszawa 2010.

59. Kitlinska-Pigta H., Orzechowska Z., Stepien M., Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wcze-
snoszkolna, Podrecznik, klasa 2. Cz. 2, Wydawnictwo Edukacyjne Zak, Warszawa 2010.

Seria: Wesola Szkola i Przyjaciele

Klasa 1:

60. Lukasik S., Petkowicz H., Wesola Szkota i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna w klasie 1,
Podrecznik, cz. 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

61. Lukasik S., Petkowicz H., Wesota Szkota i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna w klasie 1,
Podrecznik, cz. 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

62. Lukasik S., Petkowicz H., Wesola Szkofa i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna w klasie 1,
Podrecznik, cz. 3, Wydawnictwa Szkolne 1 Pedagogiczne, Warszawa 2010.

63. Lukasik S., Petkowicz H., Micinska-Lyzniak 1., Witkowska E., Wesola Szkola i Przyjaciele.
Edukacja wezesnoszkolna w klasie 1, Podrecznik, cz. 4, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 2010.

64. Lukasik S., Petkowicz H., Straburzynska J., Karaszewski S., Wesofa Szkola i Przyjaciele.
Edukacja wezesnoszkolna w klasie 1, Podrecznik, cz. 5, Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 2010.

65.Krgcisz D., Lewandowska B., Walczak-Sarao’ M., Wesola Szkola i Przyjaciele: zajecia
komputerowe, podrecznik z ¢wiczeniami, klasa 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 2010.

Klasa 2:

66. Dobrowolska H., Konieczna A., Wesola Szkola i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna
w klasie 2, Podrecznik, cz. 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

67. Dobrowolska H., Konieczna A., Wesola Szkola i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna
w klasie 2, Podrecznik, cz. 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.
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68. Dobrowolska H., Konieczna A., Wesola Szkola i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna
w klasie 2, Podrecznik, cz. 3, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.
69. Dobrowolska H., Konieczna A., Wesola Szkola i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna
w klasie 2, Podrecznik, cz. 4, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.
70. Dobrowolska H., Konieczna A., Wesola Szkola i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna
w klasie 2, Podrecznik, cz. 5, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.
71. Krecisz D., Lewandowska B., Wesofa Szkola i Przyjaciele: zajecia komputerowe, podrecznik

z ¢wiczeniami, klasa 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

Klasa 3:

72. Dobrowolska H., Dziabaszewski W., Konieczna A., Zdrajkowska M.: Wesota Szkota i Przy-
Jaciele. Edukacja wezesnoszkolna w klasie 3, Podrecznik, cz. 1, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne Warszawa 2010.

73. Dobrowolska H., Dziabaszewski W., Konieczna A., Zdrajkowska M., Wesota Szkota i Przy-
Jaciele. Edukacja wezesnoszkolna w klasie 3, Podrecznik, cz. 2, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 2011.

74.Hanisz J., Wesola Szkola i Przyjaciele. Edukacja wezesnoszkolna, klasa 3, matematyka,
cz. 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

75.Hanisz J., Wesota Szkota i Przyjaciele. Edukacja wezesnoszkolna, klasa 3, matematyka,
cz. 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

76. Krecisz D., Lewandowska B., Wesola Szkola i Przyjaciele: zajecia komputerowe, podrgcznik
z ¢wiczeniami, klasa 3, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2011.

Seria: Razem w szkole

Klasa 2

77.Brzbzka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Went W., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz. 1, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

78.Brzbzka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Went W., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2, cz. 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, War-
szawa 2010.

79.Brzbdzka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Went W., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz. 3, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

80. Brzdzka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Went W., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz. 4, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

81.Brzdzka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Went W., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz. 5, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

82.Brzdzka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Went W., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz. 6., Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

83.Brzdzka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Went W., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz. 7., Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.
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84.Brzozka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Went W., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz. 8., Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne Warszawa 2010.

85.Brzdzka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Went W., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz. 9, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

86.Brzdzka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Went W., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2. Podrecznik z é¢wiczeniami, cz. 10, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

Klasa 3

87.Brzbzka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Panek T., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 3. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz. 2, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2011.

88. Brzdzka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Panek T., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 3. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz. 3, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2011.

89. Brzdzka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K. Jasiocha A., Panek T., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 3. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz. 4, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2011.

90. Brzbozka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Panek T., Razem szkole. Edu-
kacja wezesnoszkolna w klasie 3. Podrecznik z éwiczeniami, cz. 5, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 2011.

Podreczniki wykorzystane w szczegélowej analizie hermeneutycznej:
Seria: Tropiciele

1. Dymarska J., Kotaczynska M., Nadarzynska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna,
Podrecznik, klasa 1, cz. 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2012.

2. Danielewicz-Malinowska A., Dymarska J., Kaminska A., Kaminski R., Kotaczynska M.,
Nadarzynska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 2, cz. 1, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2013.

3. Banasiak A., Burdzinska A., Danilewicz-Malinowska A., Kaminska A., Kaminski R., Ktos
E., Kofta W., Nadarzynska B., Tropiciele, Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 3,
cz. 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

4. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 1, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 1, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

5. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 2, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 1, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

6. Burakowska E., Tropiciele, Matematyka klasa 3, Edukacja wczesnoszkolna, cz. 1, Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

7. KlosE., Kofta W., Tropiciele, Przyroda, Karty ¢wiczen, klasa 3, Edukacja wczesnoszkolna,
cz. 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.

8. KlosE., Kofta W., Tropiciele, Przyroda, Karty éwiczen, klasa 3, Edukacja wczesnoszkolna,
cz. 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014.
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Seria: Nasz elementarz i Nasza Szkola (MEN)

9. Lorek M., Wollman L., Ochmanska B., Nasz elementarz. Podrecznik do szkoly podstawo-
wej. Klasa 1. Czg¢$¢ 3, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2014.

10. Lorek M., Zatorska M., Nasza szkola. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa 2. Czg$¢
1B., Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2015.

11. LudwaA., Lorek M., Nasza szkota. Matematyka. Podrecznik do szkoly podstawowej. Klasa
3. Czgé¢ 4, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2016.

Seria: Ucze si¢ z Ekoludkiem

12. Kitlinska-Pigta H., Orzechowska D., Kijewska O., Stepien M., Ucze si¢ z Ekoludkiem,
Edukacja wczesnoszkolna, Podrecznik, klasa 1. Cz. 1, Wydawnictwo Edukacyjne Zak,
Warszawa 2009.

13. Kitlinska-Pigta H., Orzechowska Z., Stepien M., Ucze si¢ z Ekoludkiem, Edukacja wcze-
snoszkolna, Podrecznik, klasa 2. Cz. 2, Wydawnictwo Edukacyjne Zak, Warszawa 2010.

Seria: Wesola Szkola i Przyjaciele

14. Lukasik S., Petkowicz H., Wesofa Szkola i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna w klasie
1, Podrecznik, cz. 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.
15. Dobrowolska H., Konieczna A., Wesola Szkola i Przyjaciele. Edukacja wczesnoszkolna
w klasie 2, Podrecznik, cz. 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.
16. Dobrowolska H., Dziabaszewski W., Konieczna A., Zdrajkowska M., Wesola Szkola i Przy-
Jjaciele. Edukacja wezesnoszkolna w klasie 3, Podrecznik, cz. 2, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 2011.

17.Krecisz D., Lewandowska B., Walczak-Sarao’ M., Wesola Szkola i Przyjaciele: zajecia
komputerowe, podrecznik z ¢wiczeniami, klasa 1, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 2010.

18. Krecisz D., Lewandowska B., Wesola Szkola i Przyjaciele: zajecia komputerowe, podrecznik
z ¢wiczeniami, klasa 2, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

19. Krecisz D., Lewandowska B., Wesola Szkola i Przyjaciele: zajecia komputerowe, podrecznik
z ¢wiczeniami, klasa 3, Wydawnictwa Szkolne i1 Pedagogiczne, Warszawa 2011.

Seria: Razem w szkole

20. Brzozka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Went W., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 2. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz. 1, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2010.

21.Brzozka J., Glinka K., Harmak K., Izbinska K., Jasiocha A., Panek T., Razem w szkole.
Edukacja wczesnoszkolna w klasie 3. Podrecznik z ¢wiczeniami, cz. 2, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2012.
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