





MOZAIKA GLOTTODYDAKTYCZNA
EDUKATORIUM W KSZTALTOWANIU KREATYWNOSCI
ZAWODOWE] GLOTTODYDAKTYKOW






DYSERTACJE

WYDZIALU NEOFILOLOGII 1 1
UAM W POZNANIU

(NOWA SERIA) ]EZYKOZNAWSTWO

MOZAIKA GLOTTODYDAKTYCZNA

EDUKATORIUM W KSZTAXTOWANIU
KREATYWNOSCI ZAWODOWE]
GLOTTODYDAKTYKOW

DOMINIKA ANNA GORTYCH, KINGA KOWALEWSKA,
NATALIA KROLIKIEWICZ, OLGA MAKAROWSKA,
SYLWIA IZABELA SCHAB

WW&L

POZNAN 2021



Projekt oktadki:
Wydawnictwo Rys

Na oktadce:
Fragment fasady Biblioteki
Wydziatu Neofilologii UAM w Poznaniu

Recenzja wydawnicza:
dr hab. Zanna Stadkiewicz, profesor Uniwersytetu Gdanskiego

Copyright by:
Dominika Anna Gortych
Kinga Kowalewska
Natalia Krolikiewicz
Olga Makarowska
Sylwia Izabela Schab

Copyright by:
Wydawnictwo Rys

Redakcja Naukowa
Dysertacji Wydzialu Neofilologii UAM:

Przewodniczaca: prof. UAM dr hab. Katarzyna Klessa, prodziekan ds. nauki
Wiceprzewodniczaca: prof. UAM dr hab. Iwona Kasperska (iwona.kasperska@amu.edu.pl)

Czlonkowie:
Prof. UAM dr hab. Sylwia Adamczak-Krysztofowicz
Prof. UAM dr hab. Barbara Luczak
Prof. zw. dr hab. Piotr Muchowski
Prof. UAM dr hab. Wawrzyniec Popiel-Machnicki
Prof. UAM dr hab. Dominika Skrzypek
Prof. UAM dr hab. Krzysztof Stronski

Prof. UAM dr hab. Janusz Taborek

Prof. UAM dr hab. Wiadystaw Zabrocki

Wydanie I, Poznan 2021

ISBN 978-83-66666-33-7

DOI
10.48226/dwnuam.978-83-66666-33-7_2021.11

Wydanie:

W[daw nictwo

Wydawnictwo Rys
ul. Kolejowa 41
62-070 Dabrowka
tel. 600 44 55 80
e-mail: tomasz.paluszynski@wydawnictworys.com
www.wydawnictworys.com



Spis tresci

Rozdzial 1
Pojecie kreatywnosci zawodowej w glottodydaktycznym

dyskursie NaUKOWYI ........ccccoiiiiiiiiiiiie e 13
Pojecie sfery glottodydaktyCzne] ........cceevereieienieiiiiieecee e 13
Rodzaje dyskursu glottodydaktycznego .........ccooceeveviereiieieiieeeeeee 15
Rodzaje glottodydaktycznego dyskursu naukowego ..........cccevveveeeveieennnne. 22
P0jgcie KIeatyWIOSCI ...veeueeiieiiciieieeeiei et 25
Pojecie postawy tworczej (Kreatywnej) ....eeeeeeeereeereereeeienieeeneee e 28
Definicja pojecia kreatywnos$ci ZawodOoWe]......ccveeeerveeierieeieniieieeieieeens 31
Niestandardowe (kreatywne) rozwigzani€ ...........cecceeeeeveeeeneeieenenneeseenns 32
Typologia kreatywnos$ci ZaWodOWe] .........cceeveerueerierieienieeiesieeee e 34
Model ,,malej kreatywno$ci Zawodowe]” ........ccoeverierierierienieieeeeieen 36
»Stabilizatory” kreatywnos$ci ZaWodOWe] .......cceeeerieeieniieieniieieeeeeee e 37
Czynniki wptywajace na aktywnos$¢ kreatywna ..........ccoeeeceveveienienencnee. 38
Kreatywnos¢ a kompetencje kreatywne nauczyciela jezykow obcych ............. 40
Specyfika uczenia si¢ kreatywnos$ci ZawodoWe]........ccevuveeerireeneeniereennens 42
Rozdzial 2

Edukatorium — ksigzka nowego typu dla glottodydaktykéw ................ 45
Nauczyciel jezyka obcego a glottodydaktyczny dyskurs naukowy-3............... 45
Edukatorium jako nazwa publikacji nowego typu dla glottodydaktykow ..48
Podstawowe zatozenia edukatorium .........ccceceeivirerinineneneeeeee 49
Cele edUKAtOTIUM ..ot 51
Specyfika edukatorium jako gatunku teKStu ........c.cccvevieviievieniiiiiieieceeene 53
Funkcje edukatorium ............ccoeieviieieniieieieec e 56
Miejsce edukatorium w sferze glottodydaktycznej..........ccoevvvveveiinveiennnne, 57
Przyktady gatunku mieSZanego...........cceeveruieierieeierieeienieeiesieeie e 58
Pojecie glottodydaktycznego gatunku mieSzZanego ..........cceeveevveveeeveveenennn. 59
Typy glottodydaktycznego gatunku mieSzanego ..........ccecevevveveeeveneveveennnnn. 61
Edukatorium jako wzorzec gatunkowy..........cccevveviereeieneeieneeieeieeeeeeenns 62
Edukatorium a kreatywno$¢ zawodowa glottodydaktykow ........................ 65
WyYbOr problematyki .......c.ccvecvieieiieieiieiesie e 66
Percepcja audialna, percepcja stuchowa, rodzaje shuchu..............ccoeneeeene. 67
Modele percepcji aUAIAING] ......ccvveveeeieiieiieiieieeie e 69
Praktyczne narzgdzie wspomagajace rozwoj kreatywnosci zawodowej ..... 70



Rozdzial 3
Praktyczne narzedzia do rozwoju kreatywnosci zawodowej:

zbiér wybranych ¢wiczen audialnych w jezyku polskim........................ 75
Cwiczenia usprawniajace wrazliwos$¢ SHIChOWa ..........cv.oveeveeeeeeeeeeeeeien 76
Cwiczenia usprawniajace i doskonalace percepcije shuchowa ..................... 89
Cwiczenia usprawniajace i doskonalace pamig¢ shuchowa ...................... 104
Cwiczenia rozwijajace umiejetno$¢ shuchania ze zrozumieniem.............. 123
Rozdzial 4

Cwiczenia w jezyku angielskim / Exercises in English ...................... 139
Exercises improving auditory Sensitivity.........ccceceeverererenenenenenienennenns 139
Exercises improving and perfecting auditory perception ............c.ccoeu.e... 153
Exercises improving and perfecting auditory memory...........coccoevveneenene. 170
Exercises developing listening comprehension skills .........c.ccoceverenenee. 190
Rozdzial 5

Cwiczenia w jezyku niemieckim / Ubungen in deutscher Sprache........ 207
Ubungen zur HOrsensibiliSierung ...............occoeveveverueveceeeeceeceeeseseenan 207
Ubungen zur Horwahrnehmung................c.oooouevrueverueeeceeceeeeeeseeean 221
Ubungen zum auditiven Ged4chtnis .............cc.ooovveverueverueveieeeeeeeesenan 241
Ubungen zur Entwicklung des Horverstehens..............cccoovueveveveveeeeicanan. 263
Rozdzial 6

Cwiczenia w jezyku rosyjskim / YnpasHenust Ha pycckoMm si3bike..... 281
YipaxHEHUS UIs pa3BUTHA CITyXOBOH YYBCTBUTETBHOCTH .....evvvenverennnen. 281
YipaxHEHUS U Pa3BUTHS CITyXOBOTO BOCTIPHSITHS ....covvervvenvenerenneninennens 296
YipaxHEeHUs U pa3BUTHA U YIYUIICHUS CTYXOBOH MAMATH.......c..c..en.... 314
YnpaxHeHus, pa3BUBAIOIINE YMEHUS ayIUPOBAHUS C TOHUMAHUEM......... 335
Y ) 0] 115725 11 USRS 353
Streszczenie W jezyku poISKIM ......ccoovieiiiiiiiiiiiieeeeeee 357
Summary in English........ccccooiiiiiii e 359
Zusammenfassung in deutscher Sprache .........ccccoceviiviniiiniiicnciee 361
PE3TOME HA PYCCKOM SIBBIKE ....eeuveerentientetieneenteeneenteeneesseeneesseensesneensesseensens 363
Bibliografia .....co.eeiiiiieiieeee e 365
Zrédla internetowe wykorzystane w éwiczeniach ............c..coccoevevvernnennn. 373
SPIS tADCL ...t 377

SPIS TYSUNKOW ..ttt 379



Przedmowa

Niniejsza publikacja jest poktosiem kolezenskich spotkan doskona-
lacych prace dydaktyczng na Wydziale Neofilologii UAM, ktore maja
kilkuletnig tradycje. Ich inicjatorkami byly pracownice badawczo-
-dydaktyczne Instytutu Filologii Rosyjskiej (obecnie Instytut Filologii
Rosyjskiej i Ukrainskiej). Wymiana do§wiadczen pochodzacych z co-
dziennosci akademickiej objeta z czasem takze osoby reprezentujace
inne filologie nowozytne — germanska, romanska, dunska, nowogrecka
i inne, a takze lingwistyke stosowang i ekokomunikacje. Tak powstato
Wydziatlowe Kolokwium Dydaktyczne, ktore od 2019 r. funkcjonuje
jako Wydziatowe Kolokwium Badawczo-Dydaktyczne i realizuje
Projekt Badawczo-Dydaktyczny Fundamenty nauczania. Czesé 1.
Czytanie Wyzwaniem pod honorowym patronatem Dziekan Wydzialu
Neofilologii UAM pani prof. dr hab. Aldony Sopaty oraz Dzickana
Wydziatu Neofilologii UAM pana prof. dr. hab. Krzysztofa Stronskiego.

W ramach pracy badaczek wspottworzacych Kolokwium powsta-
lo niniejsze edukatorium, bedace — mamy nadziej¢ — pomocnym
narzedziem w nauczaniu jezykow obcych na wszystkich poziomach
zaawansowania. Autorka podstawy teoretycznej oraz czg¢sci ¢wiczen
jest dr Olga Makarowska z Instytutu Filologii Rosyjskiej i Ukrainskie;.
Wspoétautorkami sg prof. UAM dr hab. Sylwia Izabela-Schab (autorka
¢wiczen i redaktorka jezykowa tomu), dr Natalia Krolikiewicz (autorka
¢wiczen i thtumaczenia na j. rosyjski), dr Kinga Kowalewska (autorka
¢wiczen i thumaczenia na j. angielski oraz redaktorka jezykowa tomu)
i dr Dominika Gortych (autorka thumaczenia na j. niemiecki, redaktor-
ka techniczna i jezykowa tomu). Ttumaczenia ¢wiczen na jezyki obce
majg umozliwi¢ dostep do edukatorium lektorkom i lektorom jezykow
obcych, nie postugujacym si¢ jezykiem polskim lub postugujacym si¢
nim w ograniczonym zakresie. W kazdej obcojezycznej czesci ujete
zostaly takze przyktady ¢wiczen swoiste dla danego jezyka i kregu
kulturowego.

7 uwagi na rozne tradycje badawcze i réznorodne narracje odpo-
wiednie dla danego kregu kulturowego, w czg$ci ttumaczen stosuje-
my feminatywy, w czesci formy plciowo obojetne, a w czesci formy



wylaczenie megskoosobowe, majac jednak na mysli wszystkie osoby
uczestniczace w procesie glottodydaktycznym.

Dzigkujemy Pani Profesor Aldonie Sopacie oraz Panu Profesorowi
Krzysztofowi Stronskiemu za wsparcie inicjatywy Kolokwium. Dyrek-
torowi IFG Panu Prof. UAM dr. hab. Januszowi Taborkowi, dyrektorowi
IFRiU Panu Prof. UAM Wawrzyncowi Popiel-Machnickiemu oraz
kierownikowi KS Panu Prof. UAM dr. hab. Grzegorzowi Skommerowi
dzickujemy za sfinansowanie publikacji. Serdeczne podzigkowania
kierujemy takze w stron¢ wszystkich uczestniczek i uczestnikow
wydzialowych spotkan, bedacych dla nas inspiracja do stworzenia
niniejszej monografii.
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Wstep

Rola wspotczesnego glottodydaktyka nie sprowadza si¢ jedynie
do przekazywania wiedzy, kierowania procesem nauczania/uczenia
si¢ jezyka obcego i poprawiania btedow. Powinien stara¢ si¢ wyzwala¢
kreatywno$¢ uczacych sie¢, rozwijac postawe tworcza oraz wykorzysty-
wac ich tworczy potencjal. Jednak wptyna¢ na kreatywnosc¢ uczacych
si¢ potrafi jedynie osoba swiadomie rozwijajaca wlasng kreatywnos$é
zawodowa, doskonalgca swoj warsztat pracy i stosujaca innowacje pe-
dagogiczne.

Niniejsze opracowanie ma na celu zaproponowanie narzg¢dzi
wspomagajacych ksztattowanie oraz rozwoj kreatywnosci zawodowej
zarébwno akademickich, jak i nieakademickich nauczycieli jezykow
obcych. Mimo obszernych badan nad kreatywnoscia (tworczoscia),
zjawisko kreatywnos$ci zawodowej nie zostato jeszcze zbadane ani
przez psychologoéw czy pedagogdw tworczoscei, ani tez przez glotto-
dydaktykow. Wskazujac na nauczyciela ,,jako zrodto dziatan kreatyw-
nych na lekcji jezyka obcego” [Sobanska 213: 56] oraz podkreslajac
istotnos¢ kompetencji innowacyjno-kreatywnych i zwracajac uwage
na dos¢ rzadkie podejmowanie dziatan innowacyjnych przez nauczycieli
[Zawadzka 2004: 111], glottodydaktycy skupiaja si¢ raczej na rozwoju
kreatywnosci uczniow. Jednak pominigcie koniecznosci ksztatcenia
oraz rozwoju kreatywnosci zawodowej nauczyciela, lezacej u podstaw
innowacyjnosci, skutkuje powstrzymaniem si¢ od wprowadzania inno-
wacji dydaktycznych do procesu nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego.

W zwigzku z powyzszym problem badawczy stanowi kreatywnos¢
zawodowa nauczycieli jezykow obcych, ktorej do tej pory nie poddano
dyskusji naukowej. Pytania badawcze sg zwigzane przede wszystkim
z ukazaniem istoty kreatywnosci zawodowej: na czym polega, czym rozni
si¢ od kreatywnosci ogolnej, czy jest tozsama z postawa tworcza, jakie
sa jej rodzaje 1 typy, jakie czynniki maja na nig istotny wplyw, jakie sg
formy przejawu kreatywnosci zawodowej i na czym polegaja rozwigza-
nia kreatywne, a takze — czy mozna uczyc¢ si¢ kreatywnosci zawodowe;j.

Podstawowym celem jest mozliwos¢ stworzenia okreslonego narze-
dzia, ktore nie tylko wspomaga ksztattowanie oraz rozwoj kreatywnosci



zawodowej nauczycieli jezykow obcych, lecz jednoczesnie wspiera ich
jako badaczy, refleksyjnych praktykow oraz innowatoréw. W zwigz-
ku z tym, iz niniejsze opracowanie stanowi wspomniane narzg¢dzie,
sprawdzenie jego skutecznosci bedzie mozliwe dopiero za jakis czas.

W dostepnej literaturze przedmiotu pojgcie kreatywnosci zawodowej
pojawia si¢ jedynie w artykule Zaniewskiego i in., w ktorym zostata przed-
stawiona jako jeden z czynnikow ,,sprzyjajacych tworczemu rozwojowi
1 samorozwojowi osobowosci, przygotowaniu inicjatywnych, tworczo
myslacych specjalistow w zakresie jezykow obcych” [Zaniewski, Nizh-
neva, Nizhneva-Ksenofontava 2015: 219]. Poza podaniem definicji (zob.
Rozdzial 1) w pracy wymieniono szereg wskaznikow ,.efektywnosci roz-
woju kreatywnosci nauczyciela akademickiego” (szeroko oméwionych
w literaturze psychologicznej), jak np. rozwoj ,.komponentéw tworczego
myslenia”, ,takich zdolno$ci tworczych jak: zdolno$¢ do abstrahowania,
uogolnien, pordwnan” itd. (zob. np. Necka 2012).

W zwigzku z ograniczong liczbg badan nad kreatywnos$cia zawo-
dowa w dyskursie glottodydaktycznym, zasadne wydaje si¢ odwotanie
do teorii myslenia dywergencyjnego (konwergencyjnego) Joy'a Paula
Guilforda, a takze do teorii kreatywnos$ci (tworczosci) rozwijanych
przez polskich psychologow i pedagogdw tworczosci — Edwarda Nec-
ke, Krzysztofa J. Szmidta, Macieja Karwowskiego, Michaela Chrusz-
czewskiego, ktorzy rozpatruja kreatywnos¢ jako ceche cztowieka, nie
za§ wytworu.

Kreatywnos$¢ zawodowa bedzie rozpatrywana w ramach sfery
glottodydaktycznej, co wymaga uscislenia takich poje¢ jak glottody-
daktyka oraz dyskurs glottodydaktyczny. Podstawa do realizacji tego
celu postuzg teorie glottodydaktyki Wiadystawa Wozniewicza (1987),
Weroniki Wilczynskiej i Anny Michonskiej-Stadnik (2010), a takze
koncepcja uktadu glottodydaktycznego Franciszka Gruczy (1978) oraz
koncepcja dyskursu Marii Wojtak (2014).

Propozycja stworzenia nowego typu ksiagzki dla glottodydaktykow
zostanie oparta na: koncepcji wzorca gatunkowego Marii Wojtak, kon-
cepcjach Stanistawa Gajdy dotyczacych gatunkow wypowiedzi i stylu
naukowego oraz na teoriach podrecznika Jozefa Skrzypczaka i Wactawa
Pytkowskiego. Publikacja, dla ktérej wybrano nazwe edukatorium,
z zalozenia ma stanowi¢ narzgdzie wspierajace nauczycieli jezykow
obcych w rozwoju kreatywnosci zawodowe;.
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Jako sposob realizacji procesu badawczego wybrano metody:

— dedukcji, ktéra pozwala logicznie uporzadkowac strukture niniej-
szej ksiagzki oraz etapy badan, czyli przechodzenie od rozpatrzenia
zjawisk (albo konstruktéw) od ogélnych do szczegdtowych, mia-
nowicie od sfery dydaktycznej do rodzajow (naukowego) dyskursu
glottodydaktycznego, od kreatywnosci do kreatywnosci zawodowe;j,
od edukatorium do konkretnych propozycji rozwijajacych kreatyw-
no$¢ zawodowa;

— analizy, pozwalajacej wyszczegolni¢ komponenty rozpatrywanych
zjawisk oraz elementy sktadowe poje¢ w celu ustalenia zwigzkow
miedzy nimi oraz miejsca w catosci [Krajewski 2010: 72]. Ponadto
pozwoli ona przesia¢ zgromadzony na etapie dedukcji materiat
w celu pozostawienia tylko tych elementow, ktore faktycznie roz-
szerzg aspekty praktyczne narzgdzia wspomagajacego ksztattowanie
oraz rozwoj kreatywnosci zawodowej glottodydaktykow;

— syntezy, umozliwiajacej cato§ciowe ujecie pojec oraz badanych zja-
wisk;

— elementy metody heurystycznej, polegajacej na stawianiu pytan
i,,udzielaniu odpowiedzi” [Krajewski 2010: 10], co pozwoli wyja-
$ni¢ powstate watpliwosci.

Wybor literatury specjalistycznej §wiadomie oparto o pozycje pre-
zentujace przede wszystkim punkt widzenia polskich psychologow
i pedagogow tworczosci, glottodydaktykow oraz jezykoznawcow.

W rozdziale 1 zdefiniowano i scharakteryzowano pojecie kreatyw-
nosci zawodowej. Opracowano jej model, przedstawiono jej rodzaje,
czynniki majace na nig znaczny wptyw, a takze mozliwos$ci uczenia si¢
kreatywnosci zawodowej. Analiz¢ kreatywnosci poprzedzono ukaza-
niem specyfiki sfery glottodydaktycznej, a takze jej sktadowych, czyli
dyskursu glottodydaktycznego oraz naukowego dyskursu glottody-
daktycznego. WyszczegdIniono réznice migdzy nimi oraz omoéwiono
rodzaje wskazanych dyskursow.

W rozdziale 2 przedstawiono edukatorium jako specyficzny gatu-
nek pismiennictwa naukowego, zaprezentowano podstawowe zato-
zenia, cele, strukture i funkcje. Dokonano poréwnania edukatorium
z podrecznikiem akademickim oraz monografig naukows. Wykazano,
iz edukatorium stanowi specyficzng odmian¢ monografii. Ukazano
tez role edukatorium w procesie ksztaltowania/rozwoju kreatywnos$ci
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zawodowej nauczycieli jezykéw obcych. W rozdziale tym omowiono
narzedzia praktyczne do rozwoju kreatywnos$ci zawodowej glottody-
daktykow, ktore miedzy innymi stanowi zbior ¢wiczen audialnych.
Uzasadniono wybor problematyki zwigzanej z doskonaleniem per-
cepcji audialnej oraz wyjasniono kryteria doboru ¢wiczen audialnych
i strukture ich opisu.

W rozdziale 3 umieszczono zbior ¢wiczen rozwijajgcych umiejetno-
$ci stuchania ze zrozumieniem, usprawniajacych wrazliwosc¢ stuchowa
oraz doskonalacych percepcje stuchowa i pamig¢ stuchowa. Cwiczenia
audialne przedstawiono w czterech jezykach kongresowych: polskim,
angielskim, niemieckim oraz rosyjskim. Wersje ¢wiczen r6znig si¢ od
siebie przyktadami proponowanych tekstow, piosenek, wierszy do-
branych specjalnie do nauki konkretnego jezyka obcego. Wigkszos¢
¢wiczen zawiera tez wskazowki do ich modyfikacji niezb¢dnej przy
stosowaniu ich na réznych poziomach bieglosci jezykowe;.

Specyfika niniejszej publikacji polega nie tylko na tym, ze za-
wiera opis powstajacego gatunku piSmiennictwa naukowego, bedac
jego pierwszym przyktadem. Wyrdznia si¢ tez wielowatkowoscia
poruszanych kwestii, oscylujacych wokot takich konceptow jak sfera
glottodydaktyczna, kreatywnos$¢ zawodowa glottodydaktykow, per-
cepcja audialna oraz ¢wiczenia audialne. Swiadczy to rowniez o mo-
zaikowosci edukatorium, co znalazto swoje odzwierciedlenie w tytule
niniejszej publikacji.

12



Rozdzial 1

Pojecie kreatywnosci zawodowej
w glottodydaktycznym dyskursie naukowym

Pojecie sfery glottodydaktycznej

Pojecie dyskursu glottodydaktycznego, cho¢ obecne w literaturze przed-
miotu, jeszcze nie doczekato si¢ jednoznacznej definicji. Co wigcej, jest
niestusznie utozsamiane z glottodydaktycznym dyskursem naukowym. Roz-
graniczanie tych poje¢ wymaga sprecyzowania. Brak jednej obowigzujace;j
definicji pojecia dyskursu glottodydaktycznego wynika z jego znikomego
wykorzystania w literaturze przedmiotu (w poréwnaniu z takimi pojeciami
jak dyskurs pedagogiczny, dyskurs edukacyjny czy dyskurs dydaktyczny)
oraz z jeszcze rzadziej podejmowanych prob jego definiowania. Trudnosci
zwigzane z definiowaniem poj¢cia dyskurs glottodydaktyczny zdetermino-
wane sg przez definicyjna nieprzejrzystos¢ jego komponentow. Wynika to
z rozmycia pojecia dyskursu na skutek zarowno jego wieloaspektowosci,
jak 1 powszechnego stosowania w réznych naukach. Mnogos¢ definicji
dyskursu zmusza kazdego badacza do zdefiniowania poj¢cia dyskursu od
nowa, ,,zgodnie ze swoimi celami badawczymi” [Brzozowska 2014: 12].
Przyktadowo, w waskim ujeciu dyskurs jest rozumiany jako ,.kazda jed-
nostka mowy, dtuzsza od zdania”, natomiast w najszerszym jako ,,0g6Ine
pojecie komunikacji” [Kiklewicz 2015: 16, 31].

Drugi komponent pojecia dyskurs glottodydaktyczny precyzuje
sferg realizacji dyskursu — glottodydaktyke, ktéra jednak nie zawsze
jest okreslana jako praktyka ,,nauczania jezykow obcych”, czy nauka
,,0 procesach nauczania i uczenia si¢ jezykow” [Pfeiffer 2001: 13].

NOTATKA

Wybrane definicje glottodydaktyki

Badacze nie sg zgodni w interpretacji pojecia glottodydaktyki. Co
wiecej, cze$¢ z nich preferuje nazwe dydaktyka jezykdw obcych.
Glottodydaktyka ,jest dziedzing koncentrujgcg swe zaintereso-
wania badawcze przede wszystkim na funkcjonowaniu jednego
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ze szczegblnych rodzajow (...) uktadéw komunikacyjnych (...). Ich
gtéwne (konstytutywne) elementy (sktadniki) stanowig z jednej
strony uczniowie, a z drugiej nauczyciele jezykdw, ale nie tylko
jezykdw obcych, lecz takze ojczystych” [Grucza 2013: 221].
Glottodydaktyka ,jest autonomiczng naukg teoretyczng (...)
— tworzy bowiem wiedze, czyli zbidr informacji o nauczaniu
i uczeniu sie jezykdw obcych. W sensie pragmatycznym nato-
miast sprowadza sie do nauczania praktycznego oraz do prze-
kazywania wiedzy glottodydaktycznej” [Seretny 2011: 13].
Glottodydaktyka to ,,dziedzina nauk humanistycznych zajmujgca
sie procesem uczenia sie/nauczania jezykdw drugich, tj. nie-
prymarnych dla uczacego sie” [Wilczyniska, Michoriska-Stadnik
2010: 282].

Glottodydaktyka to ,nauka o metodach nauczania jezykow
obcych” [Kida 2000: 95].

Dydaktyka jezykow obcych to ,wzglednie autonomiczna, empi-
ryczna dyscyplina naukowa, ktéra zajmuje sie procesami przyswa-
jania i nauczania jezykdw obcych na poziomie sobie wtasciwych
badan czystych i stosowanych” [Dakowska 2014: 138].
Dydaktyka jezykéw obcych to ,dyscyplina pedagogiczna, zaj-
mujaca sie w nawigzaniu do dydaktyki ogélnej procesem opa-
nowania jezyka obcego w sposdb sterowany” [Szulc 1994: 53].

Przytoczone definicje pokazuja, ze badacze wyszczegdlniajg
w sumie trzy ptaszczyzny glottodydaktyki jako dyscypliny nauko-
wej (teoretyczng, empiryczng, praktyczng), roznie je ze sobg taczac.
Najpehniejszy obraz glottodydaktyki, nie wykluczajacy zadnej
z plaszczyzn, przedstawia model Wiadystawa Wozniewicza. Na szczy-
cie modelu znajduje si¢ czysta (teoretyczna) glottodydaktyka bedaca
najwyzszym poziomem ,,uogo6lnienia (abstrakcji) wiedzy o systemie
glottodydaktycznym” [Wozniewicz 1991: 203]. System glottodydakyczny
oprocz zasadniczych obiektow ,,centralnego uktadu glottodydaktycznego™
(nauczyciela i ucznia) wedtug Wozniewicza obejmuje szereg czynnikdw

zewnetrznych. Gléwne z nich to:
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1) system ksztalcenia i doskonalenia glottodydaktycznego na-
uczycieli, 2) rodzinno-$rodowiskowe uwarunkowania i aspira-
cje, 3) kontekst procesu glottodydaktycznego, obejmujacy np.:
a) cele polityki o$wiatowej, programy nauczania, b) warunki



organizacyjne uczenia si¢ jezyka, ¢) spoteczno-grupowe i indy-
widualne zapotrzebowania na znajomos¢ danego jezyka obcego,
d) kontekst spoteczno-jezykowy, czyli relacje interpersonalne
w grupie jezykowej (klasie), liderzy grup nieformalnych itp.,
4) materialna obudowa procesu glottodydaktycznego, media
i materiaty glottodydaktyczne [Wozniewicz 1991: 200].

Glottodydaktyka stosowana (empiryczna), zajmujaca srodkowy
poziom w modelu, z jednej strony stanowi baz¢ empiryczng glotto-
dydaktyki czystej, z drugiej wykorzystuje jej ustalenia. Wozniewicz
zZwraca uwagg, ze ,,0 ile bowiem glottodydaktyka czysta (...) odpowiada
na pytanie: jak si¢ rzeczy maja i wyjasnia, dlaczego rzeczy maja si¢
tak a nie inaczej, to glottodydaktyka stosowana oraz w okreslonym
stopniu rowniez i glottodydaktyka czysta odpowiadajg na pytanie: co
robi¢, aby osiggnac pozadany stan rzeczy” [Wozniewicz 1987: 85-86].

Najnizszy poziom modelu zajmuje glottodydaktyka praktyczna
(metodyka nauczania jezykow obcych) odsytajaca ,,bezposrednio
do praktycznej dziatalnosci glottodydaktycznej” [Wozniewicz 1991:
203]. Gtowne zadanie tej subdyscypliny glottodydaktyki polega na od-
powiedzi na pytanie: ,,jak dziala¢ racjonalnie i efektywnie w oparciu
o0 przyjeta strategi¢ (metode), aby osiggna¢ pozadane cele” [Wozniewicz
1987: 86-87].

Wokoét tych rodzajow glottodydaktyki powstata sfera glottodydak-
tyczna ukonstytuowana przez dyskurs glottodydaktyczny oraz glotto-
dydaktyczny dyskurs naukowy. Merytorycznym centrum pierwszego
jest glottodydaktyka praktyczna, a drugiego — glottodydaktyka czysta
i stosowana. W kazdym dyskursie mozna wyodrebni¢ trzy rodzaje.

Rodzaje dyskursu glottodydaktycznego

Niezaleznie od sposobu rozumienia glottodydaktyki przedmiot jej
badan pozostaje niezmienny. Jest to proces nauczania/uczenia si¢ je-
zyka obcego [Wilczynska, Michonska-Stadnik 2010: 50], realizowany
w uktadzie glottodydaktycznym.

Pierwszy uktad glottodydaktyczny zostat opracowany w 1978 r.
przez Franciszka Grucze [1978: 29-44] w artykule ,,Glottodydaktyka,
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jej zakres 1 problemy” (Rys. 1). Model ten wykorzystuja w swoich
uktadach glottodydaktycznych inni badacze, np. Wozniewicz [1987],
Pfeiffer [2001], Gebala [2014].

Rysunek 1. Uktad dydaktyczny F. Gruczy [1978]

K
N U

gdzie: N — nauczyciel; K — kanat; U — uczen.

Model F. Gruczy jest podobny do liniowego modelu Lasswella
[1948] oraz do transmisyjnych modeli komunikacji, np. Shannona—
Weavera [1948], w ktorych nadawca przekazuje informacje (realizuje
transmisje komunikatu) odbierang przez grupe¢ oséb lub indywidualnego
odbiorce. Swiadomy tego podobienstwa F. Grucza wyjasnit, na czym
polega specyfika uktadu glottodydaktycznego.

NOTATKA

Specyfika uktadu glottodydaktycznego

Wedtug F. Gruczy ,strukturalnie uktad glottodydaktyczny
niczym sie wtasciwie nie rézni od zwyktego uktadu dydak-
tycznego, a takze komunikacyjnego. Przynajmniej pozornie
uktady te sg takze identyczne z punktu widzenia realizowa-
nych w nich zadan, polegajacych ogdlnie na przekazywaniu
informacji od N do U za posrednictwem K. Z punktu widzenia
procesoéw realizujgcych te zadania uktad glottodydaktyczny jest
jednak uktadem catkiem specyficznym”, poniewaz , procesy
zachodzace w wyrdznionym ukfadzie glottodydaktycznym sg
dydaktycznymi dziataniami lub tez zachowaniami U i N” [Grucza
2017a: 137-138].

Rozpatrywanie dyskursu glottodydaktycznego przez pryzmat zapro-

ponowanego przez F. Grucze uktadu pocigga za soba zawezenie jego
granic. Brak uwzglednienia w nim sprz¢zenia zwrotnego sprowadza go
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do dyskursu nieinterakcyjnego realizowanego przez nauczyciela, czyli
do wykonywanych przez niego dziatan jezykowych i niejezykowych
podczas lekcji jezyka obcego. Fakt ten dostrzegt Sambor Grucza, ktory
uwzglednit wspomniane brakujgce ogniwo w proponowanym przez
siebie modelu interakcyjnym uktadu dydaktycznego, w ktorym strzat-
ki wskazuja na ,,interakcyjnos¢, jaka zachodzi miedzy nauczycielem
a uczniem” [Grucza S. 2010: 168] (Rys. 2).

Rysunek 2. Uktad dydaktyczny S. Gruczy [2010]

gdzie: N — nauczyciel; U — uczen

Ponadto dyskurs glottodydaktyczny obejmuje nie tylko kontakt/
relacje nauczyciela z uczniami, lecz takze, w zaleznosci od formy po-
dzialu ucznidéw, kontakt/relacje uczniow w diadzie, minigrupach oraz
w zespole, a takze, w zaleznosci od formy prowadzenia zaj¢é (grupowe;,
frontalnej), kontakt/relacje nauczyciela z kilkoma uczniami albo z calg
klasa/grupa jezykowa.

Prekursor krytycznej analizy dyskursu Teun Adrianus van Dijk
zwrécit uwage na zwigzek dyskursu odpowiednio z réznymi rodzajami
i formami komunikacji interpersonalnej: komunikacja bezposrednia
i posrednia, ustng i pisemng [Dijk 2001: 10-12]. Badacz zdefiniowat
dyskurs jako zdarzenie komunikacyjne, ktorego glownymi wymiara-
mi sg uzycie jezyka, przekazywanie idei oraz interakcja w sytuacjach
spotecznych, jak na przyktad ,,lekcja w klasie szkolnej (...) pisanie lub
czytanie wiadomosci” [Dijk 2001: 10]".

Dyskursu glottodydaktycznego nie nalezy zatem sprowadzac
do pojedynczego zdarzenia komunikacyjnego, poniewaz zaktada on
kontakt jego uczestnikow rozciggnigty w czasie. W zwigzku z tym

! Jako ,,przedmiot analizy dyskursu” T. van Dijk wskazat ,,wypowiedZ i tekst

w kontekscie” [Dijk 2001: 12].
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bardziej zasadnym wydaje si¢ postrzeganie go poprzez definicj¢ Marii
Wojtak, uznajacej dyskurs za ,,catoksztatt praktyk komunikacyjnych”
[Wojtak 2014: 98], ktore z kolei sg traktowane jako ,,zbior czynnosci
albo dziatan, definiowanych (...) jako takie czynnos$ci, do ktorych
‘przywigzany’ jest pewien sens” [Wendland 2015: 97-98]. Nalezy
wzig¢ pod uwage, ze dyskurs glottodydaktyczny odbywa si¢ w glotto-
dydaktycznej przestrzeni edukacyjnej, w catej jej ciggtosci i ztozonos$ci
fizycznej 1 psychiczne;.

Z pragmatycznego punktu widzenia dyskurs glottodydaktyczny
1 stanowig praktyki komunikacyjne realizowane przewaznie w okre-
slonej przestrzeni zinstytucjonalizowanej w procesie nauczania/
uczenia si¢ jezyka obcego podczas komunikowania si¢ nauczyciela
Z uczniem/uczniami, uczniow z nauczycielem oraz uczniéw miedzy
sobg. Praktyki komunikacyjne obejmuja aktywno$¢ jezykowa, za-
chowania jezykowe i niejezykowe, okreslone typy i formy komuni-
kowania sig¢, a takze specyfike wspotdziatania oraz wzajemne relacje
uczestnikow zdeterminowane przez ich status spoteczny oraz petnione
role spoteczne.

Dyskurs glottodydaktyczny mozna zatem rozpatrywac przez pryzmat
przynaleznos$ci nauczyciela do wspolnoty dyskursywnej glottodydakty-
kow.

NOTATKA

Kim jest glottodydaktyk?

Wychodzac od definicji glottodydaktyki Waldemara Pfeiffera,
glottodydaktyk to po pierwsze nauczyciel jezyka obcego/
jezykdéw obcych; po drugie naukowiec, badacz, ktéry zajmuje
sie problematyka zwigzang z procesem nauczania i uczenia sie
jezyka obcego.

W najszerszym znaczeniu glottodydaktyk to nauczyciel lub
nauczyciel akademicki jezyka obcego/jezykéw obcych, ktory
posiada odpowiednie kwalifikacje (w tym przygotowanie peda-
gogiczne) oraz, majgc przygotowanie glottodydaktyczne, moze
prowadzi¢ badania glottodydaktyczne.

Oczywiscie, pojecie glottodydaktyk nie moze ,konkurowac”
z pojeciem nauczyciel. Jednak jest ono niezbedne do wskazania
przynaleznosci nauczyciela do konkretnej dziedziny.
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W dyskursie glottodydaktycznym coraz czesciej pojawia sie
termin edukator w zakresie nauczania jezykéw obcych albo
,edukator w zakresie jezykdw (...) zamiast terminu nauczyciel
jako jego szerszy znaczeniowo synonim, uwypuklajacy cele
formacyjne” [Jastrzebska 2009: 191].

Nauczyciel akademicki zgodnie z art. 114 Ustawy z dn. 20 lipca
2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce moze by¢ zatrud-
niony w grupie pracownikéw badawczych, badawczo-dydaktycz-
nych oraz dydaktycznych. Méwiac o nauczycielach akademickich
jezykdw obcych, mamy na mysli nauczycieli zatrudnionych
zaréwno w grupie pracownikdw dydaktycznych, jak i na innych
stanowiskach, lecz prowadzacych zajecia z praktycznej nauki
jezyka obcego.

Pojecie wspolnota dyskursywna glottodydaktykow nie nalezy do roz-
powszechnionych w literaturze przedmiotu. Nie doczekato si¢ ono jedno-
znacznego zdefiniowania i wyszczegolnienia cech odro6zniajgcych go od
innych wspoélnot dyskursywnych. Jedynie w artykule Grazyny Zarzyckiej
zostato sprecyzowane i opisane pojecie wspolnoty dyskursywnej glot-
todydaktykow polonistycznych [Zarzycka 2013: 12-14]. Podkre$lajac
charakter akademicki (naukowy) tej wspdlnoty, badaczka przedstawita
mechanizmy umozliwiajace dotaczenie do niej, do ktorych nalezg ,,re-
komendacja mistrza, ukazanie wtasnej kompetencji (przez wystgpienie
na konferencji, napisanie wartosciowego artykutu itd.), stalty udziat
w waznych wydarzeniach srodowiskowych” [Zarzycka 2013: 13-14].

Jednakze samo dotaczenie do wspolnoty dyskursywnej glottody-
daktykow nie wymaga uruchomienia tych mechanizméw. W zwigzku
zZ powyzszym to, co Zarzycka nazywa wspolnotg dyskursywna glot-
todydaktykow, w istocie stanowi glottodydaktyczng wspodlnotg na-
ukowa.

Jezeli uznaé, iz ,,wspolnote dyskursywng tworza (...) wszystkie
podmioty zwigzane z dziatalnos$cig” w okres§lonej dziedzinie [Grzmil-
-Tylutki 2010: 11], to wykorzystujac rézne kryteria, mozna méwic o:
— wspolnocie nauczycieli jezykoéw obceych calego §wiata, konkretnego

regionu, kraju itd.;

— wspolnocie dyskursywnej anglistow, rusycystow, romanistow, ger-
manistow itd.;
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— wspolnocie dyskursywnej glottodydaktykéw, nauczajacych jezyka
obcego w okreslonych typach szkoét (publicznych i niepublicznych,
wyzszych, podstawowych itd.);

— nauczycielach nauczajacych tego samego jezyka obcego lub roznych
jezykow obcych w danej szkole;

— wspolnocie dyskursywnej glottodydaktykow, specjalizujacych sie
w nauczaniu jezykow obcych przedstawicieli okreslonych grup
wiekowych czy zawodowych oraz uczniow z zaburzeniami i dys-
funkcjami;

— wspolnocie dyskursywnej mtodych/poczatkujacych glottodydakty-
koéw czy o wspolnocie wielopokoleniowej;

— wspolnocie dyskursywnej glottodydaktykow powstajacej w ramach
roznorodnych stowarzyszen, towarzystw i innych organizacji dy-
daktycznych, jednoczgcych nauczycieli-praktykow.

Wazne jest, ze czlonkéw wspoélnoty dyskursywnej glottodydak-
tykow taczy nie tyle nauczany jezyk obcy, ile rodzaj dziatalnos$ci
zawodowej. W zwiazku z tym dyskurs glottodydaktyczny powstaje
migdzy glottodydaktykami zar6wno w procesie wykonywania ich
obowigzkow zawodowych, jak i w komunikacji zawodowej, majgcej
na celu migdzy innymi wymian¢ do$wiadczen, dzielenie si¢ wiedzg
(teoretyczng, empiryczng i praktyczng), rozwoj zawodowy, podnosze-
nie jako$ci nauczania itd.

W takim kontek$cie dyskurs glottodydaktyczny 2 stanowig prak-
tyki komunikacyjne realizowane w réznych przestrzeniach, gtéwnie
zinstytucjonalizowanych, w procesie wykonywania przez glottody-
daktykoéw czynnosci zawodowych, wymiany mysli naukowej oraz
doksztalcania, podnoszenia kwalifikacji, rozwoju czy doskonalenia
kompetencji zawodowych. Ten rodzaj dyskursu uwzglednia bezposred-
ni kontakt z innymi glottodydaktykami oraz kontakt posredni w czasie
rzeczywistym (np. podczas konferencji, seminariow online) albo przy
komunikowaniu si¢ w sytuacji z opdznionym sprze¢zeniem zwrotnym
(np. podczas podnoszenia kwalifikacji zawodowych na odleglos¢,
dyskusji on-line).
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NOTATKA

Definicje poje¢ warsztat pracy glottodydaktyka, kultura zawo-
dowa

Warsztat pracy glottodydaktyka jak kazdego nauczyciela sta-
nowi , catoksztatt metod i form stosowanych przez nauczyciela
w jego pracy” [Kowolik 2006: 224] glottodydaktycznej i wycho-
wawczej; srodki dydaktyczne; literatura fachowa; wtasne dosko-
nalenie zawodowe (samodoskonalenie, szkolenia, doskonalenie
w dziataniu itd.).

Kultura zawodowa to ,,spdjny wewnetrznie zespét cech, skta-
dajacych sie na charakterystyczny dla danej grupy zawodowe;j
sposO6b myslenia i postepowania. Zgodnie z istotg kultury, ta
mentalnosé i zachowania wyrazajg wyzwanie wartosci i sy pod-
stawg oczekiwan i ocen formowanych wobec cztonkéw dane;j
grupy” [Wilczyriska 2009: 494].

Podstawe wszelkiej dziatalnos$ci zawodowej oraz doskonalenia
warsztatu pracy i kultury zawodowej stanowi literatura fachowa,
ktora obejmuje réznorakie gatunki pisane, np. dokumentacje prawng
(ustawy takie jak Karta Nauczyciela, rozporzadzenia itd.), dokumenty
zawierajace tresci nauczania, sprawnosci i umiejetnosci (takie jak pod-
stawa programowa, programy, sylabusy, wykazy podrecznikéw i in.),
czasopisma dla nauczycieli, np. ,,Jezyki Obce w Szkole”, podrgczniki
metodyczne, poradniki i inne lektury adresowane do dydaktykow.

W literaturze przedmiotu dyskurs jest pojmowany miedzy innymi jako
zbidr tekstow o okreslonej tematyce specjalistycznej [Filipowicz 2013:
241, w zwigzku z czym mozna uznac, ze catoksztalt tekstow literatury
fachowej z dziedziny glottodydaktyki praktycznej i, w do§¢ ograniczo-
nym zakresie, empirycznej rowniez tworzy dyskurs glottodydaktyczny 3.

Wszystkie wymienione wyzej rodzaje dyskursu glottodydaktycznego
r6znig si¢ od siebie celami komunikacyjnymi, specyfikg komunikowania
sie (jednostronna — dwustronna, bezposrednia — posrednia), sposobami
komunikowania si¢ (werbalny — niewerbalny — mieszany), gatunkami
mowy, forma komunikowania si¢ (ustna, pisemna, mieszana), miejscem
odbywania si¢, uzyciem okreslonego jezyka (ojczysty — obcy), stylem
funkcjonalnym itd. Oprocz tego kazdy z tych dyskursow zawiera r6zne
odmiany, jak np. dyskurs lekcyjny, dyskurs podrgcznikowy, dyskurs
uczniowski i in.
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Niektorzy badacze uzywaja pojecia dyskursu glottodydaktycznego
w stosunku do glottodydaktycznego dyskursu naukowego [patrz Or-
chowska 2015: 95], co jest mato uzasadnione ze wzgledu na réznice
migdzy nimi. W celu naswietlenia wspomnianych roéznic przyjrzyjmy
si¢ rodzajom glottodydaktycznego dyskursu naukowego.

Rodzaje glottodydaktycznego dyskursu naukowego®

Glottodydaktyczny dyskurs naukowy (GDN) tworzy si¢ w glotto-
dydaktycznej wspolnocie naukowej, do ktorej moze naleze¢ kazdy
glottodydaktyk, jednak o realnej przynaleznosci do tej wspolnoty oraz
o udziale w tworzeniu GDN §wiadczy przede wszystkim aktywna
forma jej realizacji.

Aktywna forma wymaga bezposredniego zaangazowania w bu-
dowanie wiedzy glottodydaktycznej, mianowicie prowadzenie glot-
todydaktycznych badan naukowych (teoretycznych, empirycznych,
teoretyczno-empirycznych), publikacje wynikéw badan i/lub przed-
stawienie ich podczas konferencji, sympozjow, kongresow naukowych
itd. Do aktywnych form rozpowszechniania wiedzy naukowej oraz
wymiany mysli naukowej naleza takze dziatalno$¢ odczytowa (pre-
lekcje, odczyty, wyktady naukowe), udzial w webinariach naukowych,
prowadzenie kot naukowych itd.

Pasywna forma przynaleznosci do glottodydaktycznej wspolnoty
naukowej polega na studiowaniu najnowszej literatury naukowej oraz
na pogtebianiu i aktualizacji wiedzy naukowej poprzez bierny (bez
wyglaszania referatow) udziat w konferencjach, wyktadach naukowych
i innych spotkaniach naukowych. W zwiazku z powyzszym, pasyw-
na forma $wiadczy raczej o podigczeniu si¢ do glottodydaktycznej
wspolnoty naukowej, co z kolei wskazuje na brak wkladu wiasnego
glottodydaktyka w tworzenie GDN rodzaju drugiego oraz trzeciego,
ktore stanowig wynik dzialalnos$ci (aktywnosci) naukowo-badawczej
glottodydaktykow, lecz nie sg efektem ani przyswajania wiedzy nauko-
wej, ani omowienia tu i teraz (bez pozniejszego utrwalenia w formie

2 W celu rozréznienia rodzajow glottodydaktycznego dyskursu naukowego kazdy

z nich zostanie oznaczony numerem, np. glottodydaktyczny dyskurs naukowy-1.
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pisemnej np. w postaci artykutu naukowego) istotnego zagadnienia glot-
todydaktycznego.

Ogolnie mozna wyrozni¢ trzy rodzaje glottodydaktycznego dyskursu
naukowego na podstawie koncepcji dyskursu Wojak [2014] i Filipo-
wicza [2013] z uwzglednieniem form aktywnego udziatu glottodydak-
tykow w tworzeniu GDN (szczegolnie formy mieszanej, polegajacej
na przedstawianiu wynikow badan podczas spotkan naukowych oraz
ich publikacji).

NOTATKA

Rodzaje glottodydaktycznego dyskursu naukowego
Glottodydaktyczny dyskurs naukowy-1 obejmuje wypowiedzi
uczestnikdw dyskusji naukowych, wymiany pogladoéw, przedsta-
wienia stanowisk podczas wyktadéw i konferencji naukowych,
kot naukowych, paneli dyskusyjnych, zjazdéw stowarzyszen
i innych spotkan o charakterze naukowym.
Glottodydaktyczny dyskurs naukowy-2 stanowi catoksztatt
tekstow, poczatkowo zaprezentowanych podczas konferencji
naukowych, okragtych stotéw, debat itd. w formie ustnej albo
mieszanej (np. referaty, gtos w dyskusji, prezentacja multime-
dialnaiin.), ktore nastepnie opublikowano.
Glottodydaktyczny dyskurs naukowy-3 to zbior tekstéw nauko-
wych réznych gatunkow, poswieconych zagadnieniom i proble-
mom glottodydaktyki, np. monografie, artykuty, sprawozdania
z prowadzonych badan itd. W niniejszej pracy GDN bedzie
rozumiany wtasnie w ten sposdb.

Kazdy rodzaj GDN, jak i rodzaj dyskursu glottodydaktycznego,
zawiera rozne odmiany, np. akademicki dyskurs dydaktyczno-naukowy,
akademicki dyskurs podrecznikowy, dyskurs czasopismienniczy iinne.
Wszystkie trzy rodzaje GDN tacza wspdlne cele, do ktorych nalezg
przede wszystkim tworzenie, otrzymanie, budowanie wiedzy naukowej,
przedstawienie i omowienie rezultatow dziatalno$ci naukowo-badaw-
czej, wymiana mysli naukowej. Roznice migdzy nimi polegaja na spo-
sobie komunikowania si¢ ich uczestnikow. Podstawowe roznice migdzy
glottodydaktycznym dyskursem naukowym (jako cato$ci) a dyskursem
glottodydaktycznym sg nastepujace (patrz Tabela 1):
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Tabela 1. Réznice miedzy dyskursami glottodydaktycznymi [w oparciu

o: Dakowska 2010]

GLOTTODYDAKTYCZNY
DYSKURS NAUKOWY

DYSKURS
GLOTTODYDAKTYCZNY

CE

LE

poznawcze, polegajace na opisaniu
i wyjasnieniu okreslonych zjawisk
[Dakowska 2010: 11]

,.dorazne, skupione na skuteczno$ci
i efektywnosci”

[Dakowska 2010: 11]

HIERARCHIA FORM WYPOWIEDZI

1 (preferowana forma) —
monologowa pisemna

2 — monologowa ustna, dialogowa
ustna

3 — dialogowa pisemna

1 (preferowane formy) — dialogowa
ustna, monologowa ustna

2 — monologowa pisemna

3 — dialogowa pisemna

PREFEROWANY MODEL KOMUNIKACJI
,jeden do wielu” ,jeden do jednego”, ,,jeden
do wielu”
TYP PREFEROWANEJ LITERATURY

naukowa | fachowa

UZYCIE JEZYKA
czgstsze uzycie jednego/dwoch czgstsze uzycie jezyka ojczystego
jezykoéw obeych*

INTERTEKSTUALNOSC** TEKSTOW PISANYCH

wyrazista

nie zawsze wyrazista

TWORCY DYSKURSU

nauczyciele akademiccy

nauczyciele nieakademiccy
i akademiccy

INTERDYSKURSYWNOSC##%

mnogos$¢ powigzan z dyskursami
naukowymi pomocniczych dziedzin
glottodydaktyki np. lingwistyki,
pedagogiki, dydaktyki ogdlnej,
psychologii itd. [Grucza 217b: 281]

przewaznie uposredniony

charakter powigzan z dyskursami
naukowymi pomocniczych dziedzin
glottodydaktyki (czyli poprzez
teksty GDN-3)
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Uwagi

* Na przyktad artykut jest napisany w jezyku rosyjskim jako obcym,
streszczenie w jezyku angielskim jako obcym.

** Intertekstualnosc jest rozumiana za G. Genette'em jako ,,obecnosc¢
jednego tekstu w drugim”, np. przez cytat [Genette 1998: 339].

*** Interdyskursywnosc¢ jest rozumiana jako powigzania dyskursow

glottodydaktycznych z dyskursami naukowymi pomocniczych dziedzin
glottodydaktyki [Sladkevi¢, Klimkevi¢, Samojlova 2019: 42-43]°.

Rezultatem powigzan GDN z dyskursami naukowymi dziedzin
pokrewnych jest zapozyczenie niektorych terminow od innych nauk,
np. kreatywnosé, ktora weszta do glottodydaktyki z psychologii, praw-
dopodobnie przez pedagogike.

Pojecie kreatywnosci

W psychologii i pedagogice, podobnie jak w glottodydaktyce, kre-
atywno$¢ jest czesto utozsamiana z tworczoscig. Ten fakt oraz brak
precyzyjnej i ujednoliconej definicji pojecia kreatywnosci w psychologii
i pedagogice determinuje jego niejednoznacznosc.

NOTATKA

O pojeciu kreatywnos¢

Za autora terminu kreatywnosc¢ (creativity) zazwyczaj uwazany
jest angielski matematyk, fizyk i filozof Alfred North Whitehead
(1861-1947), ktdry przedstawit go w 1927 r. [Kasza 2014: 26].
Kreatywnos$¢ zaczyna przykuwaé uwage psychologédw dopiero
po wygtoszeniu referatu przez amerykanskiego psychologa Joy-
“a Paula Guilforda podczas zjazdu Amerykanskiego Towarzystwa
Psychologicznego w 1950 roku [MazZnica 2013: 401]. Guilford
zaprezentowat ,,model strukturalny intelektu”, ktéry ,,ujmowat

3 Interdyskursywno$¢ oznacza wymiang mysli naukowej, wspolng refleksje teore-
tyczna, a takze przenikanie si¢ teorii (lub wykorzystanie w badaniach teorii po-
mocniczych dyscyplin). Nie wolno myli¢ interdyskursywnosci z przenikaniem
si¢ gatunkow (intergatunkowoscia), cytowaniem (intertekstualnoscia w waskim
znaczeniu), czy zapozyczeniem metod oraz narzg¢dzi badawczych (interdyscypli-
narno$cia w wezszym znaczeniu).
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tworczosé jako jeden z przejawdw inteligencji” [Maznica 2013:
401]. Dotychczas kreatywnosc postrzegano jako zjawisko elitar-
ne, dostepne tylko wybitnym twdrcom. Potgczywszy inteligencje
i kreatywno$¢ badacz wskazat, iz kreatywnos$¢ ma charakter
egalitarny [Maznica 2013: 401].

Kreatywno$¢ czgsto rozumiana jest jako ,,zdolno$¢ cztowieka do two-
rzenia wytwordw nowych i warto§ciowych” [Szmidt 2007: 52], z czym
nie wszyscy badacze sg zgodni. Na przyktad Edward Necka zastanawia
si¢, ,,co, kiedy i dla kogo jest nowe 1 warto§ciowe?” [Necka 2012: 13-14].
Z kolei Teresa Giza jest pewna, ze kreatywno$¢ ,,moze, lecz nie musi
prowadzi¢ do powstania wytworéw” [Giza 2015: 78]. Produktem kreatyw-
nosci rzeczywiscie moze si¢ sta¢ niestandardowe uzycie przedmiotu, jego
zamiana albo usunigcie, a takze niestandardowe potaczenie przedmiotow,
zaskakujaca interpretacja faktow, zachowanie si¢ czlowieka i in. W od-
réznieniu od kreatywnosci, rezultatem twdrczosci zawsze jest materialny
produkt (przedmiot, utwdr). Co wiecej, tworczose ,jest dostepna nielicznym
i niemal nie zdarza si¢ wsrdd dzieci i mtodziezy” [Karwowski 2014: 53].

W wyniku ogromne;j iloéci definicji, kreatywnos$¢ i tworczo$é* po-
zostaja pojeciami nieostrymi, chociaz ,,na poziomie jezyka naturalnego
ludzie odrézniajg” [Karwowski 2014: 54] kreatywnos¢ od tworczosci.

NOTATKA

Kreatywnos¢ a tworczos¢

W literaturze naukowej terminéw twdrczosc i kreatywnos¢
bardzo czesto uzywa sie zamiennie. Nawet w przypadku konse-
kwentnego stosowania przez badaczy jednego z termindw (np.
w swojej monografii E. Necka uzywa wytgcznie terminu twdrczos¢
[Necka 2012]), albo préby rozgraniczenia tych pojec [patrz Miton
2014: 3-4] trudno unikngé zamieszania terminologicznego, gdyz
badacze tak czy inaczej powotuja sie na prace anglojezycznych
autordéw, zawierajgcych wyrazy creativity, creative, ktére mozna
przettumaczy¢ dwojako, czyli tworczosc i kreatywnos¢, twérczy
i kreatywny.

Pojecie tworczosci jest na tyle ztozone, ze nie sposdb ujgé
wszystkich aspektow w jednej definicji. W zwigzku z tym po-
wstata ogromna liczba definicji twdrczosci, z ktdrych zadna nie

*  TIstnieje powyzej stu definicji tworczosei [Bol'Ssakov 2007].
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pozostaje satysfakcjonujgca, poniewaz kazda z nich przedstawia
okreslony aspekt twdrczosci.

Pozostawiajgc pojecie twdrczosci bez definicji®, warto nadmie-
ni¢, ze jest ono pojeciem wezszym od pojecia kreatywnosci
(twdrczosé bez kreatywnosci nie istnieje), z czym oczywiscie
nie wszyscy badacze sie zgadzaja.

Biorac pod uwage, iz kreatywnos$¢ moze si¢ przejawia¢ w kazdej
dziedzinie zycia codziennego, w tym w sferze profesjonalnej, najbar-
dziej odpowiednia wydaje si¢ nastepujaca definicja: kreatywnosé to (po-
tencjalna) zdolnos$¢ do znajdowania i zastosowania niestandardowych
rozwigzan w dowolnej sferze zycia codziennego. Takie pojmowanie
kreatywnosci laczy myslenie kreatywne zorientowane na znajdowanie
niestandardowych rozwigzan z dziatalnos$cig kreatywna, czyli stosowa-
niem tych rozwigzan w praktyce.

Myslenie tworcze w literaturze przedmiotu zazwyczaj utozsamiane
jest z mysleniem dywergencyjnym (rozbieznym). Terminy myslenie
dywergencyjne oraz myslenie konwergencyjne (zbiezne) wprowadzit
do psychologii amerykanski psycholog Guilford. Zgodnie z jego kon-
cepcja myslenie dywergencyjne, ktorego produkt charakteryzuje si¢ roz-
norodno$cig mozliwych odpowiedzi lub rozwigzan danego problemu®,
polega na ,,mysleniu w réznych kierunkach” [Gilford 1965: 435, 442].

Za najwazniejsze zdolno$ci kreatywne uwzglednione w modelu
struktury intelektu Guilforda (szczegdlnie w GDN) uznaje si¢:

— plynno$¢, wyrazajacy si¢ ,,w tatwosci generowania idei”,

— gietkos¢, czyli ,,gotowos$¢ do zmiany kierunku mys$lenia”,

— oryginalnos$¢, tj. niekonwencjonalnos$¢, ,,swoista (nietrywialng)
traftho$¢ badz uzytecznos¢ rozwigzan” [ Chruszczewski 2013: 18-19].
Myslenie dywergencyjne kontrastowane jest z my$leniem kon-

wergencyjnym, prowadzacym do znalezienia jednej prawidtowe;j

odpowiedzi lub jednego prawidtowego rozwigzania okreslonego

5 Twoérczoé¢ jest migdzy innymi okreslana jako to ,,co nowe i wartosciowe”, jako

»proces prowadzacy do nowego wytworu” czy jako cecha osobowa [Necka 2012:
11-23].

Problem w literaturze psychologicznej i pedagogicznej jest pojmowany jako
»trudno$¢ o charakterze praktycznym lub teoretycznym” wymagajaca przezwy-
ci¢zenia, lub pytanie wymagajace odpowiedzi [Kupisiewicz, Kupisiewicz 2009:
143-144].
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problemu. Myslenie konwergencyjne czgsto wigze si¢ z inteligencja,
dywergencyjne — z tworczoscig, jednak taki kategoryczny podziat co-
raz cze¢sciej budzi watpliwosci badaczy ze wzgledu na to, ze myslenie
dywergencyjne

(...) nie musi by¢ niezawodnie twdrcze w sensie doniostosci
wynikow 1 ich spotecznej oceny, ale sprzyja (...) wielokierun-
kowym poszukiwaniom, réznorodnosci przyjmowanych punk-
tow widzenia oraz oryginalnosci proponowanych rozwigzan,
co tacznie moze prowadzi¢ do tworzenia wartosciowych dziet
[Chruszczewski 2013: 64].

Do czynnikéw pozytywnie wptywajacych na uaktywnienie kreatyw-
nosci nalezy postawa kreatywna, cze$ciej nazywana postawa tworcza’.

Pojecie postawy tworczej (kreatywnej)

Pojecie postawy tworczej rowniez nie zostato jeszcze jednoznacznie
zdefiniowane?, co wigcej czgsto jest utozsamiane z kreatywnoscig oraz
tworczoscia [zob. np. Pufal-Struzik 2018: 88; Cudowska 2004: 92]. Jak
zauwaza Krzysztof Schmidt [2007: 159], rozwijaniem teorii postawy
tworczej zajmuja si¢ wspotczesnie przewaznie psychopedagodzy
tworczosci oraz pedagodzy. Glownym powodem rezygnacji z pojecia
postawy kreatywnej przez psychologébw twoérczosci jest miedzy in-
nymi jego wysoce skomplikowany charakter [Szmidt 2007: 159], co
moze stanowi¢ powod, dla ktorego w GDN na razie nie sformutowano
definicji pojgcia postawy tworczej dla potrzeb glottodydaktycznych.
Glottodydaktycy uzywaja go bez objasnienia lub tez korzystajg z defi-
nicji zaczerpnigtych z pokrewnych dziedzin naukowych. Dos¢ czgsto
cytowane sg definicje pedagogdw tworczosci, ktorzy (jak i przedstawi-
ciele innych dyscyplin na czele z psychologami) nie opracowali jeszcze
definicji uznanej przez wigkszos¢ badaczy.

Oba pojecia nierzadko s stosowane zamiennie [Sobanska-Jedrych 2013: 54-57].
Wspotczesne koncepcje postawy tworczej w pracach polskich i zagranicznych
badaczy przeanalizowali np. Krzysztof Szmidt [2007: 143-159], Agata Cudowska
[2004: 88-98].
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Do najbardziej rozpowszechnionych nalezy definicja Stanista-
wa Popka:

Postawa tworcza jest to uksztattowana (genetycznie i poprzez
indywidualne doswiadczenie) wlasciwos$¢ poznawcza i charak-
terologiczna, wskazujaca tendencje, nastawienie lub gotowos¢
do przeksztalcania $wiata rzeczy, zjawisk, a takze wtasnej oso-
bowosci. Jest to wige aktywny stosunek czlowicka do swiata
i zycia, wyrazajacy si¢ potrzeba poznawania, przezywania
i $wiadomego (co do celu, a nie procesu) przetwarzania zastanej
rzeczywistosci i wlasnego ‘ja’ [Popek 1988: 27].

Takie pojmowanie postawy tworczej wiaze jg z dgzeniem czlowieka
do przemiany $wiata’ i siebie samego, czyli celem doskonatym, lecz
blizej nieokreslonym i wyidealizowanym. Bardziej skonkretyzowane
rozumienie postawy tworczej zaproponowal Witold Dobrotowicz.
Badacz sadzi, ze przejawia si¢ ona ,,w dostrzeganiu problemoéw wy-
magajgcych rozwigzania, w pozytywnym ustosunkowaniu si¢ do tego
typu probleméw oraz w gotowosci 1 umiejetnosci ich rozwigzywania”
[Dobrotowicz 1988: 202].

Jednak mato uzasadnione wydaje si¢ sprowadzenie postawy tworczej
wylacznie do rozwigzywania problemoéw, skoro moze ona by¢ ukierun-
kowana na dowolny aspekt rzeczywistosci. Na to wlasnie wskazywat
Kazimierz Kornitlowicz, okreslajac bardzo szerokie pole jej dziatania:
»(-..) postawa tworcza cztowieka przejawiac si¢ moze nawet w drob-
nych codziennych sprawach i w jego stosunku do samego siebie” [cyt.
za Szmidt 2007: 145].

NOTATKA

Ciekawostki o pojeciu postawa twércza

W literaturze przedmiotu pojawienie sie pojecia postawy twor-
czej zazwyczaj wigze sie z pracg Ericha Fromma The Creative
Attitude (1959 r.) [Szmidt 2007: 143].

°  Przemiana $wiata jest trudnym zadaniem, na co wskazywata H. Radlinska: ,,Naj-
rzadsza jest postawa czynna, zwiazana z pragnieniami przeksztalcania srodowi-
ska. Nic w tym dziwnego. Postawa czynna wymaga najwigcej sit wrodzonych.
Gdy one nie wystarczaja — silnych podniet. Zawsze umiejgtnej sprawnosci” [cyt.
za Szmidt 2007: 150].
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Niemniej jednak 33 lata wczesniej ukazat sie artykut Kazimierza
Kornitowicza Pomoc w tworzeniu jako zadanie pracy kulturalnej,
opublikowany w 1926 r., w ktérym autor ,przedstawit oryginalng
jak na tamte czasy koncepcje dziatarh stymulujacych postawe
twdrczg mtodziezy — pomoc w tworzeniu” [ibidem: 145].
Rozpowszechnienie pojecia postawy twdrczej i rozwiniecie
koncepcji E. Fromma zwykle przypisuje sie Abrahamowi Ma-
slowowi. Tymczasem w 1935 r. Helena Radlinska, twérczyni
pedagogiki spotecznej w Polsce, wydata ksigzke Stosunek
wychowawczy do srodowiska spotecznego, w ktérej ,,upo-
wszechnita pojecie postawy tworczej (czynnej)” [ibidem: 143].
H. Radlinska zamiennie stosowata nazwy postawa twdrcza
i postawa czynna.

Jak wida¢, nawet pobiezne spojrzenie na zagadnienia zwigzane
z definiowaniem pojecia postawy tworczej pozwala zrozumiec¢ jego
zlozonos¢ oraz szeroki zakres. Nalezy takze nadmienic, ze bez wzglg-
du na rozbieznosci w definicjach sformutowanych przez pedagogow,
kazda z nich tak czy inaczej nawigzuje do wybranej definicji postawy
sformutowanej przez psychologéw!®. Niektore z nich okre$lajg posta-
we jako ,,nastawieniowy mechanizm samoregulacji” albo nastawienie
[Soborski 1987: 10-11].

Wychodzac z zalozenia, ze nastawienie to ,,indywidualny stosunek
cztowieka do okreslonych rzeczy, zjawisk i procesow” [Kupisiewicz,
Kupisiewicz 2009: 110] oraz wykorzystujac niektére definicje posta-
wy tworczej [patrz Stanistawiak 2013: 51] mozna przyjaé, ze postawa
kreatywna (tworcza) jest wzglednie trwatym, opartym na elementach
poznawczych pozytywnym nastawieniem na eksploracje, przetwarza-
nie i doskonalenie wybranych aspektow, elementow zastanej rzeczy-
wistosci. Obiektem postawy tworczej moze by¢ dowolny przedmiot,
zjawisko, proces, inny cztowiek lub grupa osoéb. Postawa kreatywna
(sprzyjajaca aktywizacji i dynamizacji kreatywnosci) sama w sobie
nie jest wystarczajaca do powstawania produktu kreatywnego, ani tez
do wprowadzania rozwigzan kreatywnych, gdyz realizacja ,,obranego

10 Rézne znaczenia, w jakich pojgcie postawa ujmowano przez polskich psycholo-

gow, przedstawiono w monografii Wojciecha Soborskiego [Soborski 1987: 10-
16]. Mirostawa Marody za$ oméwila definicje postawy w literaturze angloj¢zycz-
nej oraz gruzinskiej [Marody 1976: 12-15].
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celu” lub rozwigzania problemu ,,wymaga wiedzy, doswiadczenia
i umiejetnosci w okreslonej dziedzinie” [Necka 2012: 230].

Psycholodzy i pedagodzy tworczosci sa zgodni co do tego, ze za-
rowno kreatywnosc, jak i tworczo$¢ wystepuja ,,w réoznym nasileniu”
— od zerowego ,,do bardzo duzego” [Necka 2012: 24]. Zerowy stopien
przejawu kreatywnosci po pierwsze nie oznacza niskiego poziomu
postawy tworczej (czy jej braku), po drugie nie wyklucza istnienia
kreatywnego pomystu i moze §wiadczy¢ wylgcznie o niemoznos$ci
jego realizacji' wskutek braku wlasciwych umiejetnosci, odpowied-
nich warunkéw, srodkow czy technologii. W podobnych przypadkach
powstaje, uniemozliwiajacy osiggniecie pozadanego rezultatu, dy-
sonans pomiedzy tym co nalezy zrobi¢/zmieni¢ i jak tego dokonac.
Zniwelowanie tego dysonansu oraz wzmocnienie znikomej aktywnosci
kreatywnej w sferze zawodowej wigze si¢ z nauczaniem/rozwojem
kreatywnosci zawodowe;.

Definicja pojecia kreatywnosci zawodowej

W celu uniknigcia zamieszania terminologicznego, kreatywnosc,
pojmowana jako (potencjalna) zdolno$¢ cztowieka przejawiajaca
si¢ w dowolnej sferze jego zycia, bedziemy nazywac kreatywnoscig
ogolna. Pojecie kreatywnosci zawodowej w GDN nalezy do rzadko
stosowanych, o czym $wiadczy istnienie zaledwie jednej definicji tego
pojecia. Kreatywnosé zawodowg okreslono jako ,,zdolno$¢ cztowieka
do tworczej dziatalnosci zawodowej, do konstruktywnego niestan-
dardowego myslenia i zachowania sie¢, a takze do uswiadomienia
i rozwoju swego doswiadczenia” [Zaniewski, Nizhneva, Nizhneva-
-Ksenofontava 2015: 223]. Przedstawione objasnienie jednak rodzi
kilka pytan, a mianowicie, na czym polega zdolnos$¢ do tworczego
dziatania, skoro oddzielono go od myslenia'*? Co oznacza konstruk-

" Rezygnacja z realizacji pomystu moze by¢ spowodowana tez brakiem motywacji,

niezadowalajacym stanem fizycznym czy psychicznym.

Psychologowie sg pewni, ze ,,tworczos¢ to przede wszystkim czynno$¢ umystowa
ukierunkowana na rozwigzywanie zadan” [Lygan 1995: 31]. Co wigcej kreatyw-
no$¢, na réwni z analiza i ocena, jest zaliczana do proces6w myslowych wyzszego
rzedu [Rog 2017: 27-28].

31



tywne niestandardowe zachowanie? O jakie doswiadczenie chodzi
— zawodowe czy zyciowe? Czy rozwoj dotyczy kazdego doswiad-
czenia, w tym negatywnego, np. nabywania nieuzytecznych czy
ztych nawykow?

Najwazniejsze pytanie brzmi: czym rozni si¢ kreatywno$¢ zawo-
dowa od kreatywnosci ogdlnej? Odpowiedzi na nie udzielita Olga
Samuel-Idzikowska, wskazujac, ze w sferze zawodowej ,,kreatywnos¢
z indywidualnej cechy ewoluuje do kompetencji zawodowej” [Samuel-
-ldzikowska 2017: 51]. W $wietle tego zasadna wydaje si¢ ponizsza
jej interpretacja: kreatywnos¢ zawodowa to zdolno$¢ do znajdowania
i zastosowania niestandardowych rozwigzan w sferze zawodowej,
wyksztalcona w r6znym zakresie w procesie pracy zawodowej. Wazne,
ze w dyskursie naukowym terminem zdo/nos¢ okresla si¢ miedzy inny-
mi ,,mozliwo$ci wykonywania czego$ przez jednostke” [Kupisiewicz,
Kupisiewicz 2009: 201]. Nie jest on tozsamy z terminem uzdolnienie
oznaczajacym ,,wrodzone lub nabyte predyspozycje jednostki do po-
nadprzecigtnego wykonywania okreslonych czynnosci badz dziatalnosci
w okreslonej dziedzinie, np. literackiej, naukowej” itd. [Kupisiewicz,
Kupisiewicz 2009: 188].

Forma przejawu kreatywnosci zarowno zawodowej, jak i ogolnej
jest stosowanie rozwigzan niestandardowych, poniewaz mozna o nich
sadzi¢ wylgcznie na podstawie ,,obserwowalnego zachowania” [Necka
2012: 20].

Niestandardowe (kreatywne) rozwiazanie

Kreatywne rozwigzanie to sposob ulepszania aspektow i elemen-
tow powiazanych z procesem dydaktycznym i z obiektami uktadu
glottodydaktycznego albo rozwigzywania problemow dydaktycznych,
postrzegany przez jednostke jako niestandardowy. Niestandardowos$¢
rozwiazania w potocznym rozumieniu oznacza, ze jest ono oryginal-
niejsze, atrakcyjniejsze czy ciekawsze od standardowego.

Podstawowa funkcja kreatywnos$ci zawodowej jest podniesie-
niu poziomu efektywnos$ci nauczania/uczenia si¢ poprzez pomoc
w usprawnieniu procesu dydaktycznego, w rozwinigciu kreatywnego

32



potencjatu uczacych si¢, w ulepszeniu ich wspotpracy dydaktycznej

z nauczycielem, w stworzeniu pozytywnej atmosfery na lekcjach oraz

w ich uatrakcyjnieniu.

W momencie opracowania i wdrazania kreatywnego rozwigzania
glottodydaktycznego staje si¢ ono innowacja glottodydaktyczna, czyli
wytworem kreatywnosci zawodowej glottodydaktyka/-6w, zaprojek-
towanym i zastosowanym w procesie nauczania/uczenia si¢ jezyka
obcego. Natomiast w momencie przyzwyczajenia si¢ do stosowania
kreatywnego rozwigzania traci ono swoj innowacyjny charakter i, rzecz
jasna, przestaje by¢ innowacja.

Kreatywne rozwigzanie nie musi by¢ czyms zupelnie nowym,;
moze by¢ czym$ dotad nieznanym w praktyce glottodydaktycznej,
albo tylko w praktyce nauczania konkretnego jezyka obcego, a zatem
zapozyczonym z innej dziedziny, czym$ nietypowym postrzeganym
jako cos efektywniejszego czy korzystniejszego od dotychczasowych
rozwigzan. Jednak kazde kreatywne rozwigzanie oznacza wprowadzenie
do procesu nauczania j¢zyka obcego jednej lub kilku zmian, do ktorych
wedtug Katarzyny Olszewskiej naleza:

— przeksztalcenie, obejmujgce ,,wyraznie jako§ciowe zmiany w ob-
szarze podejmowanych dziatan”;

— poszerzenie, dotyczace ,,rozszerzenia podejmowanych dziatan (...) o to
wszystko, co jest niezbedne, a nie musi stanowi¢ wyraznej nowosci”’;

— uzupetnienie, ,,innowacja, ktora jest zwykle zwigzana z wprowadze-
niem czegos$ nowego do istniejacego stanu czy ogdlu stosowanych
rozwigzan, nie podwazajac w istotnym stopniu ich podstawowego
znaczenia i uzytecznosci”;

— zastgpienie ,,jednego rozwigzania drugim”;

— eliminacja, czyli wytaczenie, usuniecie lub wykluczenie ,,pewnych
elementoéw sposrod innych”;

— dostosowanie ,,dotychczasowych dziatan do postaci, ktérg mozna
okresli¢ jako odpowiednia, adekwatna do aktualnie istniejacego
stanu rzeczy”;

— wzmocnienie ,,dzialan nowych, by staly si¢ odporniejsze na znisz-
czenie”;

— integracja, polegajaca na ,,wszelkich procesach tworzenia okreslo-
nych calosci z jakich$ czgéci” [Olszewska 2013: 43].
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Do tego nalezy dodac¢ takze trzy techniki wprowadzania zmian,
ktore proponuje metoda SCAMPER", bedaca alternatywa burzy
moézgdéw 1 wspomagajaca powstawanie nowatorskich idei [Mihalko
2007: 105-107]. Naleza do nich: odwracanie, polegajgce na dziataniu
w przeciwnym kierunku; przestawianie (kombinowanie) tj. wykorzy-
stanie elementow w innej niz dotychczasowa kolejnosci; wykorzystanie
do innych celéw [Mihalko 2007: 106]. Techniki te sa dobrze znane
i stosowane w praktyce dydaktycznej: to wlasnie na odwroceniu polega
metoda odwroconej lekcji, metoda rozsypanki wyrazowej opiera si¢
na przestawianiu, natomiast wykorzystanie do innych celow stanowi
podstawe metody gamifikacji, ktora ,,przystosowuje do potrzeb eduka-
cyjnych zasady typowe dla gier komputerowych, fabularnych i innych,
a przede wszystkim odwoluje si¢ do rywalizacji jako czynnika moty-
wujgcego uczestnikow gry” [Ktonczynski 2016: 60].

Typologia kreatywnosci zawodowej

Kreatywnosci zawodowej glottodydaktykow, jako zjawiska mato
zbadanego, nie poddano jeszcze typologizacji. Dla wyodrebnienia jej
podstawowych typow postuzy koncepcja Matthiasa Nollkego, ktory
wyr6znil dwa typy kreatywnos$ci ogolnej —,,duza” 1,,mala”, rezygnujac
przy tym ze stopniowania kreatywnosci, co pozwolito uniknaé prze-
ciwstawiania obu typow.

NOTATKA

Typy kreatywnosci wg Matthiasa Nollkego

Niemiecki badacz Matthias Nollke zauwazyt, ze uwaga wiek-
szoSci badaczy jest skupiona na twdrczosci wybitnej, ktorej
rezultaty przyczyniajg sie do istotnych czy wrecz rewolucyjnych
zmian w zyciu spotecznym, nauce, sztuce, szeroko rozumianej
kulturze. Pomijane sg natomiast osiggniecia, bedgce efektem
kreatywnosci, ktéra przejawia sie w zyciu codziennym, w tym
zawodowym. Na tej podstawie wyrdznit dwa typy kreatywnosci,
ktore sg podobne, lecz nie identyczne:

13 Warto nadmieni¢¢, ze do kreatywnych metod nauczania mozna zaliczy¢ wszystkie

metody heurystyczne [Hutorskoj 2003: 338-341].
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— ,duzg kreatywnos¢”, obejmujaca przetomowe odkrycia, wy-
nalazki, nowe trendy czy koncepcje, tworzenie nowych wartosci
[Nollke 2006: 14-15];

— ,matg kreatywnos¢”, ktdra nie wprowadza zmian istotnych dla
spoteczenstwa (co nie wyklucza, ze mogg by¢ one istotne dla
jednostek czy okreslonych grup). Jej rezultat stanowi ulepszanie
produktdw, utatwienia pracy codziennej oraz zmiana sposobéw
postepowania, dziatania [N6llke 2006: 14-15].

Istotnym kryterium podziatu kreatywnosci zawodowej na ,,duza”
i ,,malg” jest znaczenie rozwigzan kreatywnych, poniewaz jedne sg
cenne wylgcznie dla jednostki, inne dla calej glottodydaktycznej
wspolnoty (naukowej).

Duza kreatywnos¢ zawodowa glottodydaktyka to tworzenie nowych
teorii i koncepcji glottodydaktycznych, opracowywanie nowych metod
nauczania jezyka obcego, inicjowanie nowych trendéow w glottodydak-
tyce. Wymaga ona duzej wiedzy (teoretycznej i praktycznej), profe-
sjonalnych umiejetnosci, doswiadczenia oraz gotowosci do tworzenia
nowatorskich rozwigzan. W niniejszej pracy ten typ kreatywnos$ci nie
bedzie rozpatrywany.

Mala kreatywnos¢ zawodowa glottodydaktyka (dalej zwana kre-
atywnoscig zawodowg) to znajdowanie i wprowadzenie rozwigzan
kreatywnych pozytywnie wplywajacych na proces nauczania/uczenia
si¢ jezyka obcego.

Kreatywnos¢ zawodowa obejmuje oba rodzaje aktywnosci kreatyw-
nej — myslowa i dziataniowg. Mys$lowa aktywno$¢ kreatywna oznacza
znajdowanie rozwigzan kreatywnych, co oznacza tworzenie wtasnych
rozwigzan albo poszukiwanie czyichs. W zwigzku z tym, sieganie po cu-
dze pomysty (zaczerpnigte z literatury fachowej, poznane na warsztatach,
podczas kursow itd.) tez nalezy uznaé za przejaw kreatywnosci zawo-
dowe;j. Istniejg dwa podejscia do postugiwania si¢ cudzymi rozwigza-
niami (stosowanymi lub niestosowanymi wcze$niej): wykorzystanie ich
w wersji pierwotnej oraz adaptacja do nowych warunkoéw, wymogow,
do okreslonego problemu oczekiwan czy mozliwos$ci uczacych sie.

Dziataniowa aktywno$¢ kreatywna, czyli (za)stosowanie rozwigzan
kreatywnych, jest najstabszym aspektem aktywnosci kreatywnej, po-
niewaz zardwno z przyczyn subiektywnych jak i obiektywnych moze
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sprowadza¢ si¢ wylacznie do zgloszenia pomystu usprawniajacego
proces glottodydaktyczny. Ponadto, na skutek napotkanych trudnosci
zwigzanych z wdrazaniem rozwigzan kreatywnych, jednostka moze
(nawet w ostatnim momencie) nie przystapi¢ do dziatan kreatywnych
lub zaprzestaé juz rozpoczetych'®.

Model ,,malej kreatywnosci zawodowej”

Na podstawie taktyk aktywnosci kreatywnej (poszukiwanie oraz
zastosowanie wlasnych rozwigzan kreatywnych, wykorzystanie cu-
dzych rozwigzan w formie niezmienionej lub ich adaptacja) mozna
wyodrebnié trzy rodzaje!® kreatywno$ci zawodowej:

— kreatywnosc¢ imitacyjng (nasladowcza), czyli wykorzystanie istnie-
jacych cudzych rozwigzan kreatywnych bez ich modyfikacji;

— kreatywno$¢ adaptacyjng, polegajaca na przystosowaniu cudzych roz-
wigzan kreatywnych (wdrazanych lub juz stosowanych) do konkret-
nych potrzeb glottodydaktycznych i/lub do mozliwosci uczacych sig;

— kreatywno$¢ wiasciwa, ktéra oznacza wykorzystanie wlasnych roz-
wigzan kreatywnych albo ich dostosowanie do okreslonych potrzeb
glottodydaktycznych i/lub do mozliwosci uczacych sie. Kreatywnosci
wlasciwej nie nalezy myli¢ z ,,duzg kreatywnoscia zawodowa”, po-
niewaz dotyczy ona nie teoretycznych, lecz praktycznych rozwigzan.
Swoistym przejawem kreatywnosci zawodowej jest pozorna kre-

atywnos¢ wilasciwa, polegajgca na znalezieniu przez nauczyciela kre-

atywnego rozwigzania dydaktycznego, ktore, bedgc uznane przez niego

Za nowe, w rzeczywistosci juz istnieje.

Model rodzajow kreatywnosci zawodowej mozna przedstawic przy
pomocy piramidy (Rys. 3):

4 Na przyktad nauczyciel moze nie poradzi¢ sobie z niedociagnieciami ujawnia-

jacymi si¢ w toku wprowadzenia rozwigzania kreatywnego albo z btedami po-
pelionymi na etapie prac przedwdrozeniowych, z innymi nieuwzglednionymi
usterkami czy nieprzewidzianymi przeszkodami.

Jean Brilman wyodre¢bnil dwa rodzaje kreatywnosci: ,,adaptacyjna, charakteryzu-
jaca pracownikow doskonalgcych swoje kwalifikacje” oraz ,,innowacyja, okresla-
jaca pracownikow wprowadzajacych czy tez odkrywajacych nowe rozwigzania,
oryginalne” cyt. za [Bartkowiak, Krugietka 2017: 9].
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Rysunek 3. Model ,,malej kreatywnosci zawodowej” nauczycieli jezy-
kéw obceych [opracowanie wlasne — Makarowska O.]

Kre 4/wnos'c’
f’fas’ciwa

Pozorna
kreatywnosc
wiasciwa

Kreatywnos¢ adaptacyjna

/

Kreatywnosc¢ imitacyjna
(nasladowcza)

Dominujgcym rodzajem kreatywnosci zawodowej, charakteryzu-
jacej najwigksze grono nauczycieli jgzykow obcych, jest kreatywnos¢
imitacyjna. W zwigzku z brakiem wilasciwych badan mozna jedynie
przypuszczac, ze kreatywnos¢ adaptacyjna jest od niej mniej rozpo-
wszechniona, a jeszcze mniej — kreatywno$¢ wlasciwa.

»Stabilizatory” kreatywnosci zawodowej

Kreatywno$¢ zawodowa tez wystepuje w roznym nasileniu u po-
szczegblnych osob; ponadto ma charakter niestaty, co czyni ja nieprze-
widywalng. Na przyktad kreatywnos$¢ zawodowa potrafi nagle/ciagle
wzrastac i spadac, ujawniac si¢ do$¢ czesto albo nie ujawnia¢ wcale.
Okresy ,,u$pienia” aktywnoSci kreatywnej moga zosta¢ przerwane przez
przeblyski kreatywnosci albo przeplata¢ si¢ z okresami wzmozonej
aktywnosci kreatywnej. Zdarzaja si¢ tez ,,zapasci” kreatywnosci, kie-
dy jednostka (postrzegajac luki, braki, niedociggniecia czy problemy
zwigzane z obiektem mys$lowej aktywnos$ci kreatywnej) nie znajduje
kreatywnego rozwigzania lub sposobu jego wdrozenia mimo wzmo-
zonego wysitku umystowego.
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Niestabilnos¢ kreatywnosci zawodowej wyjasnia fakt, ze nie jest
ona cecha osobowosci czy charakterystyka intelektualna, ktore ,,s3
wszak stabilne i zmieniajg si¢ nieznacznie i powoli” [Karwowski
2014: 63].

Do skutecznych ,,stabilizatorow” kreatywnosci zawodowej naleza
dzialania skierowane na jej ksztattowanie, rozw6j i doskonalenie.
Dziatania stabilizujace kreatywno$¢ zawodowa sa nieodzowne, a jed-
nocze$nie zdeterminowane przez wymagania stawiane nauczycielom.
Owe wymagania, zawarte w literaturze fachowej (przede wszystkim
w dokumentacji prawnej), dotycza standardow ksztatcenia, doksztatca-
nia i doskonalenia zawodowego nauczycieli jezykow obcych, a takze
kwalifikacji, obowigzkow i kompetencji zawodowych [Szplit 2010].
Wriasnie dlatego wzmacnianie kreatywnych mozliwosci i uzupetia-
nie indywidualnych zasobow potencjatu kreatywnego nauczycieli ma
na celu efektywne wykorzystanie kreatywnosci zawodowej w procesie
dydaktycznym. Od nauczyciela przeciez zalezy jego wtasciwa orga-
nizacja, skuteczne porozumiewanie si¢, co najmniej akceptowalne
relacje nauczajgcy — uczacy si¢ oraz aktywizacja zasobow kreatyw-
nosci uczniow. To wiasnie nauczyciel petni rolg ,,kreatora procesow
glottodydaktycznych” [Pfeiffer 2001: 121], do ktérego zadan nalezy
m.in. tworcze rozwigzywanie problemoéw [Jastrzgbska 2011: 84].

Przebieg ksztattowania/rozwoju kreatywnosci zawodowe;j deter-
minuja czynniki zardbwno niesprzyjajace aktywnosci kreatywnej, jak
i stymulujace, wspierajace ja.

Czynniki wplywajace na aktywnos¢ kreatywna

W literaturze przedmiotu zewnetrzne 1 wewngtrzne czynniki nega-
tywnie wptywajace na aktywno$¢ kreatywna (myslowa i dziataniowa)
sg nazywane inhibitorami, barierami kreatywnosci albo przeszkodami
w procesie kreatywnym [Parczewska, Zwierzchowska 2017: 27]. Czyn-
niki majgce na nig pozytywny wptyw okresla si¢ mianem stymulatorow,
rzadziej katalizatorow kreatywnosci.

Wedtug Szmidta najtrudniej przezwycigzy¢ bariery emocjonalno-
-motywacyjne, poniewaz ich zrodta ,,czesto tkwig gteboko w osobo-
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wosci cztowieka” [Szmidt 2010: 22]. Natomiast bariery poznawcze
mozna tatwo ,,pokona¢ poprzez systematyczne ¢wiczenie ptynnosci,
gietkosci 1 oryginalno$ci” [Szmidt 2010: 22].

NOTATKA

Bariery emocjonalno-motywacyjne i poznawcze wedtug K.
J. Szmidta

Polski pedagog twdrczosci Krzysztof J. Szmidt wymienit naste-
pujace bariery aktywnosci kreatywnej:

— bariery emocjonalno-motywacyjne: ,lek przed nieznanym?”,
,przed oceng i oSmieszeniem sie”, przed ryzykiem, ,niechec
do nowosci”, ,przesadny konformizm i uleganie grupie”, ,,brak
tolerancji dla wieloznacznosci” czy ,brak wytrwatosci i umie-
jetnosci odraczania gratyfikacji (uzyskania nagréd)” [Szmidt
2010: 22];

— bariery poznawcze: ,, mata spostrzegawczo$é¢, sztywnos¢ my-
$lenia, brak otwartosci na nowe tresci, przedwczesne zamykanie
sytuacji problemowej, $lepota na rzeczy do zrobienia, dominacja
wyobrazni odtwdrczej” [Szmidt 2010: 22].

Oczywiscie lista inhibitorow indywidualnych (psychicznych,
psychospotecznych, poznawczych, motywujacych i in.) jest o wiele
dhuzsza. Nie sposob tez wymieni¢ wszystkie inhibitory srodowiskowe
oraz stymulatory'® kreatywnos$ci ogolnej, dlatego uzasadnione wydaje
si¢ przytoczenie wytacznie najwazniejszych czynnikow istotnie wpty-
wajacych na aktywnosc¢ kreatywna glottodydaktykow. Czynniki istotnie
oddzialywujace na kreatywno$¢ zawodowa sg tozsame z czynnikami
wplywajacymi na kreatywno$¢ ogolna.

W zaleznosci od stopnia nasilenia, od braku/obecnosci, rosnacej/
malejgcej dynamiki i innych przeciwstawnych cech, czynniki petnig role
stymulatorow albo inhibitorow kreatywnosci zawodowej. Wsrdod pod-
stawowych czynnikéw literatura przedmiotu'” wymienia w pierwszej
kolejnosci czynniki wewnetrzne: przede wszystkim niedopracowanie/
dopracowanie sposobu i szczegdtow wdrazania rozwigzan kreatywnych,

16 Najwazniejsze inhibitory i stymulatory indywidualne i srodowiskowe wyszcze-
golnione przez wiodacych polskich i zachodnich psychologdéw i pedagogdéw omo-
wiono w pracy Teresy Parczewskiej i Iwony Zwierzchowskiej [2017: 27-32].

17 Przyktady wskazanych czynnikow zaczerpnigto z literatury przedmiotu, w tym
z monografii A. Cudowskiej [2004: 158-163].
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staba/silng motywacjg, niecierpliwos¢/cierpliwos¢, spadek/zachowanie/
wzrost zainteresowania, mocng/stabg swiadomos$¢ potrzeby doksztat-
cania si¢, niedostrzeganie/dostrzeganie korzysci. Czestym powodem
niewykorzystania mozliwosci nawet kreatywnosci imitacyjnej jest przy-
wigzanie jednostki do okreslonego algorytmu dziatan dydaktycznych,
do wybranego podrgcznika, do latami stosowanych metod, chwytow
dydaktycznych, ¢wiczen itp. Psycholodzy i pedagodzy tworczosci pod-
kreslaja takze znaczenie aspiracji osobistych oraz posiadanie lub brak:
odwagi potrzebnej do wprowadzenia zmian; pragnienia samorealizacji,
osiggniec i rozwoju; neofilii — zamitowania ,,do nowosci” albo neofobii,
czyli leku ,,przed nowoscig” [Szmidt 2010: 22].
Wedlug badaczy grupe czynnikoéw zewngtrznych stanowia:

— sprzyjajace/niesprzyjajace warunki przestrzenne (brak/posiadanie
pracowni, satysfakcjonujace/niesatysfakcjonujace wyposazenie)
oraz warunki techniczne (np. dostgpnos¢/niedostgpnosc potrzebnych
materialow, narzedzi, srodkéw technicznych i pomocy);

— czynniki spoteczne i kulturowe np. antykreatywna/prokreatywna
ideologia i przekonania, pozytywne/negatywne warto§ciowanie
aktywnosci kreatywnej, brak/istnienie akceptacji i zrozumienia,
instytucjonalne i formalne przeszkody/warunki sprzyjajace itd.
Agata Cudowska zawraca uwage, iz czynniki wplywajace na aktyw-

no$¢ kreatywna cechuje wzglednosé, gdyz z jednej strony sa inaczej

postrzegane przez rozne osoby; z drugiej strony inaczej oddziatuja
na kazda jednostke [Cudowska 2004: 157-158]. Reasumujac, ,,w zalez-
nosci od réznych uwarunkowan” ten sam czynnik potrafi zmieni¢ si¢
ze stymulatora w inhibitor i na odwrét, ,,albo tylko nie przeszkadzaé
w procesie tworczym” [Cudowska 2004: 157].

Kreatywno$¢ a kompetencje kreatywne nauczyciela
jezykow obcych

Pojecie kompetencji w pedagogice jest roznie rozumiane — od zdol-
nos$ci samorealizacji bedacej ,,gldwnie rezultatem efektywnego uczenia
si¢” do umiejetnosci, kwalifikacji 1 ,,uprawnienia do wykonywania
zadan w okreslonej dziedzinie, w tym pracy zawodowej” [Kupisiewicz,
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Kupisiewicz 2009: 82]. Kompetencj¢ w odniesieniu do glottodydak-
tykow okreslono jako ,,umiejetnos¢ efektywnego wykorzystywania
wiedzy, uwzgledniajaca krytyczng jej interpretacje i uzasadnienie
wyboru” [Zawadzka 2004: 110].

Od nauczyciela wymagane jest nabywanie kompetencji takze
w zakresie kreatywnym, co wedtug Rozporzadzenia Ministra Edukacji
i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 roku w sprawie standardow ksztatcenia
nauczycieli wigze si¢ ze ,,zdolno$cig do samoksztalcenia, innowacyj-
noscig i niestandardowos$cig dziatan w powigzaniu ze zdolno$ciami
adaptacyjnymi, mobilnoscig i elastycznoscig” (Dziennik Ustaw nr 207,
poz. 2110, s. 14553).

Wskutek tak szeroko rozumianych kompetencji kreatywnych w li-
teraturze przedmiotu powstaly rozne definicje pojecia. Do najczesciej
cytowanych przez glottodydaktykow nalezy definicja Elzbiety Zawadz-
kiej, ktéra uwaza, iz kompetencje w zakresie kreatywnym i innowa-
cyjnym polegaja ,,na tworczym korzystaniu z informacji, umiejetnosci
analizy problemow i tworczego ich rozwigzywania, krytycznym my-
$leniu, niestandardowos$ci dziatania” [Zawadzka 2004: 111].

Z analizy przytoczonej definicji wynika, ze u podstaw kompe-
tencji kreatywnych lezy kreatywnos$¢ zawodowa taczaca myslowa
i dziataniowg aktywnos$¢ kreatywng, poniewaz tworcze korzystanie
z informacji, analiza problemow, tworcze ich rozwigzywanie oraz kry-
tyczne myslenie wigzg si¢ z myslowa aktywnoscia kreatywna, podczas
gdy niestandardowo$¢ dziatan wigze si¢ z dziataniowg aktywnoscia
kreatywng. Stad kreatywno$¢ zawodowa jest czynnikiem istotnie
wplywajacym na ksztaltowanie/rozwoj kompetencji kreatywnych.
Potwierdza to E. Zawadzka, stwierdzajaca, iz pomimo deklarowanej
przez nauczycieli jgzykow obcych postawy proinnowacyjnej'® dzia-
fania innowacyjne sg podejmowane nieczg¢sto migdzy innymi z bra-
ku warsztatu [Zawadzka 2004: 285], co oznacza, ze ksztaltowanie/
rozwoj kompetencji kreatywnych zalezy od ksztattowania/rozwoju
kreatywnosci zawodowe;j.

W zwigzku z tym nasuwa si¢ pytanie: czy mozna uczy¢ si¢ kreatyw-
nosci zawodowej? Odpowiedz jest twierdzaca. Skoro psychologowie
jednoznacznie stwierdzili, iz jednostka potrafi osiggna¢ nawet poziom

18 Postawa proinnowacyjna — ,,swojego rodzaju otwarto$¢ na nowe rozwiazania oraz

gotowos¢ do podejmowania ryzyka” [Poltorak, Gatan 2018: 49].
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kreatywno$ci wybitnej w procesie dtugoletniej wytezone pracy [Szmidt
2010: 160-161]", to osiagniccie poziomu kreatywnosci wlasciwej, nie
mowigc o imitacyjnej czy adaptacyjnej, wydaje si¢ catkowicie realne.

Specyfika uczenia si¢ kreatywnosci zawodowej

Zanajistotniejszy inhibitor myslowej aktywnosci kreatywnej nalezy
jednak uzna¢ po pierwsze stabg wiedzg¢ merytoryczng (teoretyczng i prak-
tyczng dotyczacg strategii, metod i technik nauczania/uczenia si¢ jezyka
obcego), a po drugie — brak lub posiadanie niewystarczajacej wiedzy
dotyczacej znajdowania sposobu skutecznego usprawnienia, ulepszenia,
uatrakcyjnienia procesu nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego.

Wyjscie poza ramy zaleznosci: staba wiedza merytoryczna + silna
kreatywnos¢ ogolna — niedopracowane dziatania — malo skuteczna
kreatywnos¢ zawodowa umozliwia uczenie si¢ kreatywnosci zawodowe;.

Proces ksztattowania/rozwoju kreatywnosci zawodowej, trwajacy
»przez caty okres formalnej edukacji, a takze pracy zawodowej”,
bazuje na §wiadomej edukacji i obejmuje wszystkie dziatania majace
,»ha celu rozwoj trzech komponentéw: wiedzy, umiejetnosci i postawy”
[Samuel-Idzikowska 2017: 51]%. Wtasnie dlatego przekroczy¢ granice
uciazliwej zalezno$ci staba wiedza merytoryczna — staba kreatywnosé
pomoze podnoszenie kwalifikacji zawodowych w dowolnej formie
— instytucjonalnej (kursy, warsztaty, szkolenia) i nieinstytucjonalne;j
(samoksztalcenie, konsultacje).

Oba sposoby sa ze soba zintegrowane, poniewaz podnoszenie kwa-
lifikacji zawodowych tworzy fundament merytoryczny dla ksztatcenia/
rozwoju kreatywnosci zawodowe;.

Kreatywnos$ci zawodowej mozna si¢ uczy¢ na cztery sposoby:

— zespolowy — oznacza uczestnictwo w warsztatach, treningach,
szkoleniach, webinarach, kursach itd., ktorych celem jest rozwdj

Sporo uwagi nauczaniu i treningom tworczosci poswiecil E. Necka [2012: 214-227].
Kompetencje ,jako potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowied-
nich do sytuacji” zdefiniowano w Zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zZycie z dn.
10.12.2006 .
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kreatywnosci [Szmidt 2010: 192], doksztatcanie si¢ lub doskonalenie

warsztatu pracy nauczyciela;

— mieszany — obejmuje np. indywidualne i zespotowe konsultacje,
indywidualne i grupowe (studyjne) wizyty organizowane w innych
jednostkach, szkotach czy placéwkach w systemie o$wiaty;

— diadyczny — zaktada wykorzystanie takich form rozwoju zawodo-
wego i1 kreatywnos$ci zawodowej jak: instruktaz prowadzony przez
specjaliste (omoéwienie, pokazywanie i przeé¢wiczenie zadania/za-
dan); coaching — wspotpraca z bardziej doswiadczonym glottodydak-
tykiem nad rozwojem kreatywnosci zawodowej oraz poglgbieniem
wiedzy merytorycznej; mentoring polegajacy na cyklicznych spo-
tkaniach z osoba majaca bogate doswiadczenie glottodydaktyczne
i potrafigcg nim si¢ dzieli¢;

— indywidualny — samoksztatcenie, tj. indywidualne nabywanie/po-
glebianie wiedzy i ,,sprawnosci z zakresu kreatywnosci” [Szmidt
2010: 192].

Zaleca si¢ korzystanie ze wszystkich sposobow, gdyz kazdy z nich
posiada pewne mankamenty: na przyklad zespotowe formy rozwoju
kreatywnosci zawodowej glottodydaktykow nie zawsze s oparte na so-
lidnej podstawie naukowej i/lub praktycznej. Minusem diadycznego
sposobu jest niewatpliwie ukierunkowanie na rozwoj tylko jednostki
mniej doswiadczonej. Niektore formy zespotowe i mieszane (kursy,
treningi, wizyty studyjne itp.) nie sg ogdélnodostepne, gdyz wymagaja
pozyskania §rodkow finansowych na udziat w nich lub ponoszenia
kosztow wiasnych na rzecz doskonalenia, diet czy dojazdow [Zawadzka
2004: 78]. Samoksztalcenie z kolei utrudnione jest przez rozproszenie
poszukiwanych informacji czy wskazowek/rozwigzan praktycznych.
Dodatkowg przeszkode stanowi jezyk obcy, w ktorym powstaty dane
materialy, a nieznajomo$¢ ktorego uniemozliwia skorzystanie z nich.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze pojecie kreatywno$ci zawo-
dowej jest mato rozpowszechnione w glottodydaktycznym dyskursie
naukowym. W polskiej literaturze przedmiotu najmniej uwagi po-
$wigcono badaniom nad kreatywnoscig nauczycieli jezykow obcych:
piszac o niej, polscy glottodydaktycy powotuja si¢ gldownie na badania
specjalistow zagranicznych, np. [Rog 2017: 48-51]. Ponadto glottody-
daktycy zajmujacy cie kreatywnoscia nauczycieli jezykow obeych opie-
rajg si¢ zazwyczaj na pracach psychologow i pedagogdéw tworczosci,
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badajacych kreatywnos¢ ogdlng, co odwodzi badaczy od rozpatrzenia
tych czy innych czynnikow w §wietle kreatywnosci zawodowej sensu
stricte. Jako ze obszar ten pozostaje mato zbadany, istnieje doskonata
okazja do rozpoczecia szeroko zakrojonych badan nad kreatywno$cia
zawodowa glottodydaktykow, a takze zadbania o przygotowanie mate-
riatow wspierajacych ksztattowanie/rozwoj kreatywnosci zawodowej
u nauczycieli roznych jezykow obcych w procesie samoksztatcenia/
samodoskonalenia, na przyktad w postaci opracowania publikacji
nowego typu dla dydaktykow.
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Rozdzial 2

Edukatorium — ksigzka nowego typu
dla glottodydaktykow

Nauczyciel jezyka obcego a glottodydaktyczny dyskurs
naukowy-3

Wyrazna granica mi¢dzy przedstawionymi w poprzednim rozdziale
dyskursem glottodydaktycznym-3 oraz glottodydaktycznym dyskursem
naukowym-3 jest wynikiem stanowczego rozdzielenia glottodydaktyki
czystej 1 stosowanej (w okreslonym stopniu) od metodyki nauczania
jezyka obcego (glottodydaktyki praktycznej). W literaturze przedmio-
tu podkres$la si¢ wylacznie pomocnicza role metodyki oraz jej staba
pozycje, poniewaz ,,nie moze by¢ pelnym oparciem dla nauczyciela
J22! ani nawet dziedzing partnerska dla glottodydaktyki, ze wzgledu
na to, ze nie ma ona statusu odrebnej dziedziny naukowej” [Wilczyn-
ska, Michonska-Stadnik 2010: 286]. Takie rozgraniczenie, aczkolwiek
uzasadnione, przystuzylo si¢ ostabieniu niezbyt mocnych wig¢zi migdzy
glottodydaktyka praktyczng a czysta i stosowang (cho¢ w mniejszym
stopniu). Mimo deklarowanego braku przyzwolenia na budowanie
»jakiejkolwiek hierarchii zawodowej czy podzialow” ze strony na-
ukowcoéw [Wilczynska, Michonska-Stadnik 2010: 41], podziat sfery
glottodydaktycznej na dyskurs glottodydaktyczny i glottodydaktyczny
dyskurs naukowy wciaz si¢ poglebia, coraz bardziej oddalajac od siebie
badaczy i dydaktykow.

Oczywiscie catkowite odtgczenie si¢ dyskursow od siebie jest
niemozliwe chociazby ze wzgledu na: wspotprace, co prawda rzadka,
mig¢dzy badaczami i dydaktykami®*; udziat badaczy w tworzeniu dyskur-

21

J2 — ,jezyk drugi/obcy, nieprymarny dla uczacego si¢” [Wilczynska, Michonska-
-Stadnik 2010: 11].

Przyktady wspotpracy opisano w ksiazce Przez praktyki do praktyki. W strong
innowacyjnosci ksztalcenia nauczycieli. Czes¢ druga. Jezyki obce [2014]. O wiele
czestsza jest wspotpraca migdzy dydaktykami akademickimi a przedstawicielami
kadry badawczo-dydaktycznej i badawczej uczelni wyzszych.
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su glottodydaktycznego-3, o czym $wiadczg np. artykuty naukowcow
publikowane w czasopismie ,,Jezyki Obce w Szkole”; przynaleznosc¢
glottodydaktykoéw do stowarzyszen faczacych nauczycieli i wyktadow-
cOw; wspolne uczestniczenie w warsztatach, seminariach oraz innych
spotkaniach naukowych czy (naukowo-)dydaktycznych.

Dydaktycy nieakademiccy nie majg wiele stycznosci z glottodydak-
tycznym dyskursem naukowym-3 migdzy innymi z powodu obojetnego
lub negatywnego nastawienie do teorii naukowych, ,.ktore nie zawsze
byly dla nich zrozumiate i nie zawsze przez nich akceptowane” [Za-
wadzka 2004: 293]. Rzecz w tym, Ze ,,rozbieznos¢ mi¢dzy problemami
nurtujacymi badacza i nauczyciela praktyka, zbyt hermetyczny jezyk
wymagajacy od nauczycieli duzego wysitku intelektualnego, a takze
duzy stopien ogélnosci informacji $cisle naukowej utrudniajg odnie-
sienie jej do wlasnych problemow” [Zawadzka 2004: 293]. Dydaktycy
akademiccy angazujac si¢ w proces nauczania z czasem oddalajg si¢
takze od kwestii teoretycznych i teorii naukowych.

Specjalisci podkreslaja, ze skutki rozdzwigku migdzy teorig a prak-
tyka sg bardzo powazne, gdyz prowadzg do inercji ,,praktycznie funk-
cjonujacego systemu edukacyjnego”, do zamiany ,,ukierunkowanego
rozwoju” na zmiany pozorne oraz do blokady ,,innowacyjnosci w sys-
temie o$wiatowym” i zaniku ,,motywacji podmiotow edukacyjnych”
[Hejnicka-Bezwinska 1996: 16]. Przyczyniaja si¢ do tego miedzy
innymi do$¢ rozpowszechnione stereotypy dotyczace teorii i praktyki.
Gloéwne z nich to: bezproduktywnos$¢ teorii, apoteoza praktyki oraz
oddzielenie teorii od praktyki [Zywczok 2010: 23].

Paradoksalnie, oczekiwania wobec wspotczesnych nauczycieli
jezykow obcych dotycza rowniez (albo przede wszystkim) ,,podtacze-
nia si¢” do glottodydaktycznego dyskursu naukowego-3, co wynika
z r6l innowatora, badacza i refleksyjnego praktyka [Zawadzka 2004:
293] petionych przez dydaktykow lub proponowanych i promowa-
nych w literaturze przedmiotu oraz literaturze fachowej. Koniecz-
no$¢ ,,podtaczenia si¢” do glottodydaktycznego dyskursu uzasadnia
fakt, ze, po pierwsze, innowacja jest produktem kreatywnosci, ktorej
proces ksztaltowania/rozwijania powinien by¢ ugruntowany w teorii
naukowej. Po drugie, nauczyciel badacz sitg rzeczy musi dysponowacé
aktualng wiedza naukowa dotyczacg problemu badawczego, nawet
w przypadku prowadzenia badan w dziataniu. Po trzecie, refleksyjny
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nauczyciel zobowigzany jest nie tylko troszczy¢ si¢ o rozw6j kompe-
tencji zawodowych, lecz rowniez dbac¢ o ,,wlasng sfer¢ intelektualna,
studiujgc literature naukowa, raporty z badan realizowanych przez
profesjonalnych badaczy” [Szymczak 2009: 50].

NOTATKA

Pojecia: refleksja, refleksyjny nauczyciel, osobiste teorie
Refleksja jest rozumiana ,jako rodzaj myslenia, ktérego cechg
jest ustawiczny namyst, rozwazenie czegos, dociekanie, wazenie
problemu, jego réznych stron” [Kwiatkowska 2008: 64].
Refleksyjny nauczyciel jest osobg podejmujacg ,,trud namystu
nad wtasnym postepowaniem zawodowym, warsztatem pracy,
metodami oraz technikami, ktore wykorzystuje” [Szymczak
2009: 50]. W swojej refleksji nauczyciele odwotujg sie przede
wszystkim do teorii osobistych, stanowigcych ich subiektywng
wiedze ,,0 rzeczywistosci edukacyjnej”; co wiecej, ,,umiejetnosc
jej uzycia bardziej niz teoria akademicka wptywa na to, co sie
dzieje w klasie szkolnej” [Kwiatkowska 2008: 111].

Refleksja oparta wytgcznie na teoriach osobistych nauczycieli
moze doprowadzi¢ do mylnych wnioskéw. Zatézmy, ze nauczy-
ciel ciggle stara sie stosowac nowe techniki i chwyty dydaktycz-
ne (jednak bez ich modyfikowania) i uwaza, ze jest to przejaw
,prawdziwej” kreatywnosci. Na tej podstawie moze okresli¢
poziom wtasnej kreatywnosci zawodowej jako wysoki, choé
jest to poziom najnizszy. Natomiast wiedza dotyczgca rodzajow
kreatywnosci doprowadzitaby go do innych wnioskéw lub po-
mogtaby skorygowac wczesniejsze teorie indywidualne.

W zwigzku z powyzszym, badacze uwazajg, ze w refleksji nad
wtasng praktykg warto sie odnosi¢ do teorii naukowych [Szym-
czak 2009: 50].

A wigc bycie wspolczesnym nauczycielem zaktada korzystanie
z szerokich zasobow wiedzy glottodydaktycznego dyskursu nauko-
wego-3, co wywoluje dwa zasadnicze pytania: jak potaczy¢ w spdjna
cato$¢ wiedze teoretyczng i praktyczna, zeby osiagnaé jednoczesnie
kilka celow zwigzanych z wykonywaniem obowigzkow zawodowych,
rozwijaniem kompetencji zawodowych oraz troszczeniem si¢ o sfere
intelektualng? Jak to zrobi¢ bez duzego naktadu czasu, pracy i bez
koniecznosci ponoszenia kosztow?
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Ot6z w realizacji tych zadan moga pomodc pozycje nowego typu
przeznaczone dla nauczycieli jezykow obcych — innowatorow, (reflek-
syjnych) praktykow oraz badaczy. Dla publikacji tego rodzaju proponuje
si¢ okreslenie edukatorium.

Edukatorium jako nazwa publikacji nowego typu dla
glottodydaktykow

Pojecie edukatorium nie wystepuje w stownikach, lecz jest dos¢
popularng nazwa miejsc realnych i wirtualnych zwigzanych z edukacja.
Stowo edukatorium funkcjonuje jako nazwa®:

— portali internetowych po$wigconych edukacji czy szkoleniom;

— firm szkoleniowych;

— specjalnie urzadzonych pomieszczen do prowadzenia szkolen,
kurséw albo przeznaczonych do nauki w szkotach, powstajacych
zamiast klas;

— budynkow petnigcych rolg centréw edukacyjnych;

— programéw szkoleniowych;

— sklepow internetowych sprzedajacych ksiazki i/lub pomoce dydak-
tyczne.

Ponadto, wyraz ten jest uzywany jako synonim sali edukacyjnej,
a takze nazwa metody, ,.ktora polega na tym, ze uczniowie si¢ ucza, cho¢
nauczyciel nie naucza, a jedynie przygotowuje zadania i w razie potrzeby
stuzy pomocg”, jak stwierdzita w jednym z wywiadéw Marzena Zylinska.

W odniesieniu do nowego typu materiatéw dla nauczycieli jezykow
obcych nazwa edukatorium wskazuje na jego gtéwne zadanie, ktore
zbiega si¢ z podstawowym celem edukacji — wyposazeniem jednostki
W wiedze i umiejetnosci” [Kupisiewicz, Kupisiewicz 2009: 40]. Scislej
mowigc, edukatorium jest Zrodlem informacji naukowe;j i praktycznej,
stuzacej do poszerzania wiedzy, ksztaltowania/rozwoju kompetencji
zawodowych oraz samoedukowania.

» Wszystkie znaczenia ustalono na podstawie analizy informacji zaczerpnigtej z In-

ternetu po wpisaniu hasta edukatorium do wyszukiwarki Google [12.03.2020].
Wywiad pt. ,,Rozwijajmy pasj¢ w naszych dzieciach!” dostgpny na portalu Gmina
Rudna, podpisany przez autora uzywajacego nicka CKwR (http://rudna.pl/aktual-
nosci/rozwijajmy-pasje-w-naszych-dzieciach.html?ng_cat=9 [04.12.2020]).
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Niniejsze opracowanie stanowi pierwszg publikacje nowego typu,
dlatego zostang w niej przedstawione zatozenia i przewidywania do-
tyczace cech specyficznych edukatorium, celow, funkcji oraz miejsca
w dyskursach glottodydaktycznych.

Podstawowe zalozenia edukatorium

Edukatorium zostato stworzone w okreslonym celu wedlug kon-
kretnych zalozen, z ktérych gtownym jest zasada lgczenia trzech
plaszczyzn: teoretycznej, stosowanej oraz praktycznej. Plaszczyzny
te znajduja swoje odzwierciedlenie zarowno w tresciach meryto-
rycznych edukatorium, jak i w jego strukturze (patrz ponizej). Kazdy
rozdziat edukatorium z zalozenia powinien zawiera¢ odpowiedz
na pytanie zwigzane z odpowiednim problemem badawczym okre-
$lonego poziomu glottodydaktyki, czyli teoretycznego, stosowanego
badz praktycznego. Problemy badawcze glottodydaktyki ,,najogdlniej
formutowane” w formie pytan przedstawil W. Wozniewicz (pytania
sa podane w skrocie):

— ,,Co stanowi o istocie procesu akwizycji jezyka obcego? (...) Od
czego zalezy ten proces i jego efektywnos¢?”

— ,,Czym si¢ kierowac w praktycznej dziatalnosci dydaktycznej, aby
proces uczenia si¢ (dodajmy — i nauczania) jezyka obcego byt bar-
dziej efektywny?”

— ,,Jak praktycznie osiggna¢ zamierzone cele nauki jezyka obcego?”
[Wozniewicz 1991: 200].

Zaktadajac przynalezno$¢ edukatorium do pi$miennictwa nauko-
wego, koniecznym wydaje si¢ zachowanie stylu naukowego. Oznacza
to dazenie do: logicznego uporzadkowania tekstu, obiektywnosci
w przedstawieniu faktow, w tym unikania ekspresji i sagdow, zachowania
najwazniejszych cech stylu naukowego, do ktoérych nalezg: zrozumia-
os¢, unikanie wieloznacznosci, precyzyjnos¢ sformutowan, doprecy-
zowania niejednoznacznych poje¢ czy informacji oraz uwzglednienie
roli odbiorcy, ktérego ,,nalezy uzna¢ za podmiot poznawczy” [Gajda
2001: 183, 185-194].

Zgodnie z koncepcja Stanistawa Gajdy, ktory wyrdznit cztery
odmiany stylu naukowego, podstawowy styl edukatorium stanowi
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odmiana teoretycznonaukowa, ,.ktorg postuguja si¢ w dziatalnosci
poznawczo-komunikacyjnej specjalisci” [Gajda 2001: 191]. Do-
puszczane sg takze elementy odmiany dydaktycznonaukowej stylu
naukowego, charakterystycznego dla podrecznikow akademickich
(niektore z nich przedstawiono w czegsci Specyfika edukatorium jako
gatunku tekstu).

Autorki niniejszego opracowania zaktadaja, ze edukatorium stanowi
jedna z mozliwos$ci wspierania dydaktykow w dazeniu do rozwijania
kompetencji zawodowych, do wzorcowego wykonywania obowiazkow
zawodowych oraz do zdobywania wiedzy naukowej. W zwiazku z tym
autorki przyjety nastepujace zatozenia zwigzane z wykorzystaniem
edukatorium jak:

— wspomaganie dydaktykow w zdobywaniu wiedzy opartej na teoriach
naukowych oraz w opracowaniu i prowadzeniu badan wtasnych;

— wspomaganie dydaktykow w podnoszeniu kwalifikacji zawodo-
wych, w opracowaniu i/lub wdrazaniu rozwigzan innowacyjnych,

a takze w tworzeniu i/lub stosowaniu rozwigzan kreatywnych;

— dostarczenie nowych metod czy narzedzi pracy.

Kolejne zatozenie dotyczy orientacji edukatorium na wspotczesne
osiggnigcia naukowe i kierunki badawcze, tworcze podejscie do przed-
stawienia i rozwigzywania podjetych kwestii, oraz kreatywnos¢ i inno-
wacyjnos¢ proponowanych aplikacji praktycznych.

Edukatorium powinny cechowac otwarto$¢ tematyczna oraz rozno-
rodnos¢ form propozycji skierowanych do nauczyciela jako badacza,
(refleksyjnego) praktyka oraz innowatora. W zwigzku z tym czgs$¢ prak-
tyczna edukatorium (Rozdzial 3) moze stanowi¢ opracowanie badania
glottodydaktycznego i/lub narzedzia badawczego, opis przygotowanego
lub juz przeprowadzonego (wraz z gotowymi rezultatami) eksperymentu
dydaktycznego, opracowanie nowych metod oraz innowacji glotto-
dydaktycznych, przyktady prezentacji, zbior rozwigzan kreatywnych
dotyczacych wybranego zagadnienia lub problemu dydaktycznego,
opracowanie materiatow dydaktycznych, aplikacje praktyczne w formie
projektow, treningu kreatywnego pisania, scenariuszy lekcji, zbioru
¢wiczen lub tekstow z ¢wiczeniami itd.

To wtasnie z tymi zatozeniami korelujg podstawowe cele edukato-
rium — zarowno ogolne, jak i szczegdtowe.
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Cele edukatorium

Ogo6lny cel edukatorium stanowi proba znalezienia rozwigzan inte-
grujacych teorig i praktyke nauczania jezykow obcych oraz utatwienie
samoksztatcenia/samodoskonalenia w rozwoju zawodowym glottody-
daktyka, ktore obejmuje oba aspekty — teoretyczny i praktyczny. Cele
szczegdtowe z jednej strony sg zorientowane na potrzeby odbiorcow?,
z drugiej uwzgledniajg potrzeby autora/autoréw. Edukatorium jest ad-
resowane do (nie)akademickich nauczycieli jezyka obcego niezaleznie
od doswiadczenia zawodowego.

Ponizsza tabela reprezentuje cele, ktére powinno realizowa¢ eduka-
torium w zalezno$ci od rodzaju odbiorcy (patrz Tabela 2).

Tabela 2. Cele edukatorium [w oparciu o: Zawadzka 2004; Kotodziej-
ski 2014]

ODBIORCA CELE EDUKATORIUM UWZGLEDNIAJACE
PERSPEKTYWE ODBIORCY

Nauczyciel badacz | wskazywanie kierunkow i perspektyw badawczych

Nauczyciel rozszerzanie horyzontow
refleksyjny praktyk | przedstawienie nowosci naukowych i (naukowo-)
dydaktycznych

Nauczyciel praktyk | wskazywanie:

— sposobow, technik i chwytéw dydaktycznych
usprawniajacych proces nauczania/uczenia si¢
jezyka obcego

— podejsé, strategii i metod nauczania,

— efektywnych narzedzi praktycznych lub

badawczych itd.
Nauczyciel pobudzanie, inspirowanie do tworzenia/
innowator poszukiwania koncepcji i rozwiazan kreatywnych

oraz znajdowania sposobow dotyczacych realizacji
dziatan innowacyjnych

»  Badania ankietowe przeprowadzone przez Ewe Pottorak i Beat¢ Gatan wskazaty,

ze jednym z waznych czynnikéw ulatwiajacych dydaktykom realizacj¢ dzialan
innowacyjnych jest ,,doskonalenie umiej¢tnosci zawodowych” [Péttorak, Gatan
2018: 54].
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Edukatorium moze by¢ dzielem jednego autora lub mini-zespotu
autorskiego, jednak nie przewiduje si¢ powstawania edukatoriow
wieloautorskich na wzor jednego z typéw monografii wieloautorskiej
(niekiedy nazywanego monografig zbiorowa), taczacego cechy mo-
nografii naukowej i zbioru artykutéw?®. Wynika to z proby zadbania
o zachowanie okreslonej struktury edukatorium, ktora stanowi jedna
z zaktadanych podstawowych cech tego dopiero powstajacego gatunku.

Kazdy glottodydaktyk moze zosta¢ zarowno autorem jak i wspotau-
torem, poniewaz nie wyklucza si¢ wspolpracy ani badaczy i dydakty-
kow, ani glottodydaktykow nauczajacych réznych jezykow obeych. Co
wigcej, do zespotu autorskiego mogg dolaczy¢ dydaktycy dystansujacy
si¢ od teorii i badan naukowych, lecz posiadajacy kreatywne idee, ob-
szerng wiedze¢ fachowa czy bogate doswiadczenie zawodowe przydatne
przy opracowaniu edukatorium.

Do celow przedstawiajacych perspektywe autora nalezg:

— generowanie kreatywnych idei, prowadzenie badan, opracowanie
oryginalnych koncepcji i rozwigzan bez koniecznosci opracowania
obszernego dzieta naukowego, jednocze$nie pozostajac w granicach
pisSmiennictwa naukowego;

— wzmocnienie relacji migdzy teorig a praktyka, co jest wyzwaniem
w stosunku do pozostania tylko w jednym obszarze sfery glottody-
daktycznej;

— ewentualne wzbogacanie wlasnej wiedzy 1 doswiadczenia w procesie
konstruktywnej wspotpracy z innymi glottodydaktykami.

Wybér strategii i sposoboéw osiggania wyznaczonych celow jest uza-
lezniony przede wszystkim od problemu badawczego. R6znorodnosé¢
problemow, odpowiednich strategii, wspotczesnych metod i technik
badawczych, a takze podejs¢, strategii, metod, technik i srodkow dy-
daktycznych otwiera jednoczes$nie wielostronne perspektywy badawcze
oraz szerokie spektrum mozliwosci dydaktycznych, w tym w postaci
aplikacji praktycznych.

% Przyktadem takiej monografii jest ksigzka Czlowiek w systemie pomocy. Kon-

teksty i rozwiqzania edukacyjne. Monografia zbiorowa, 2010. Red. A. Kozycz-
kowska, M. Szczepska-Pustkowska, Gdansk: Wydawnictwo Gdanskiej Wyzszej
Szkoty Humanistyczne;j.
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Specyfika edukatorium jako gatunku tekstu

Jezeli uznaé, ze gatunek jest wzorcem organizacji tekstu [Gajda
2008: 130], to edukatorium, podobnie jak podrgcznik [Niesporek-Szam-
burska 2013: 186], mozna postrzegac jako gatunek tekstu. Nowopow-
stajacy gatunek zostanie przedstawiony w perspektywie statycznej,
czyli jako ,,typ tekstu, model pozwalajacy taczy¢ teksty o podobnych
wlasciwosciach” [Wojtak 2004: 16].

Z zatozenia edukatorium nalezy do pismiennictwa naukowego, cho-
ciaz moze posiada¢ cechy gatunkow dydaktycznych, jak np. niniejsze
edukatorium taczace cechy monografii (teoretycznonaukowej odmiany
gatunku naukowego [Gajda 2001: 190]), podrgcznika akademickiego
(dydaktycznonaukowej odmiany gatunku naukowego)?’ i zbioru ¢wi-
czen (gatunku dydaktycznego). Jest to mozliwe, gdyz model tresci
merytorycznej edukatorium nawigzuje do modelu glottodydaktyki W.
Wozniewicza (Rys. 4):

Rysunek 4. Model tresci merytorycznej edukatorium [w oparciu o:
Wozniewicz 1987]

co robi¢, zeby jakie dziatania
. jakijeststan . zmieni¢ istniejacy . nalezy podja¢,

rzeczy i dlaczego stan rzeczy na zeby zmienic stan
pozadany rzeczy

Powyzszy model w okreslonym stopniu determinuje strukture eduka-
torium (patrz Tabela 3) obejmujacg nastgpujace elementy (obowigzkowe
elementy pogrubiono):

27 S. Gajda zalicza podrgcznik oraz ,,zbidr ¢wiczen (zadan)” do odmiany dydak-
tycznej gatunku naukowego [Gajda 2001: 190]. Bardziej uzasadnione wydaje si¢
traktowanie podrecznika akademickiego jako odmiany dydaktycznonaukowej
gatunku naukowego, gdyz w teorii podrgcznika nawet podrgcznik szkolny jest
zaliczany przez cz¢$¢ badaczy do piSmiennictwa naukowego [Nocon 2009: 44].
Co wigcej, sam S. Gajda okresla styl podrgcznika akademickiego jako dydaktycz-
nonaukowy [Gajda 2001: 191].
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Tabela 3. Struktura edukatorium [opracowanie wlasne Makarowska O.]

1 | Spis tresci
Wykaz skrotow

Przedmowa, podzickowania

Wstep / wprowadzenie

N A | W

0 rozdziat (moze by¢ potaczony ze wstgpem)
podstawy metodologiczne

6 |1 rozdzial
tre$¢ rozdziatu dotyczy tego, jaki jest stan rzeczy i dlaczego

7 | 2 rozdzial

tre$¢ rozdziatu dotyczy tego, co robié, zeby zmieni¢ istniejacy stan
rzeczy na pozadany

8 | 3 rozdzial

tre$¢ rozdziatu dotyczy tego, jakie dziatania nalezy podjac, zeby
zmieni¢ stan rzeczy

9 | Zakonczenie

10 | Streszczenie w jezyku angielskim, ojczystym czy obcym
(w zaleznosci od jezyka edukatorium)

11 | Bibliografia
12 | Aneksy

13 | Spis rysunkow, wykresow, diagramow itd.

Tabela 3. ukazuje powigzanie modelu tresci merytorycznej eduka-
torium z jego struktura, ktdra razem z wlasciwym aparatem naukowym
(bibliografia, przypisy), odpowiednim stylem i przejrzystym uktadem
pracy nalezy do formalnych cech wspdlnych edukatorium i monografii
naukowej®®. Do wspolnych cech merytorycznych zalicza si¢ oryginalny
temat, spojnos¢ tematyczng, sprecyzowany problem badawczy, omo-
wienie jednego zagadnienia przedstawionego ,,w sposob oryginalny

2 ,§10. 1. Monografia naukowa jest to recenzowana publikacja ksigzkowa:
1) przedstawiajaca okreslone zagadnienie naukowe w sposoéb oryginalny
i tworczy; 2) opatrzona przypisami, bibliografig lub innym wiasciwym dla danej
dyscypliny naukowej aparatem naukowym”. (Rozporzgdzenie Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie ewaluacji jakosci dzia-
talnosci naukowej, s. 4
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1 tworczy” oraz nawigzywanie do najnowszych osiagni¢¢ i tendencji
naukowych?. Jedna z kluczowych cech wspdlnych jest zastosowanie
wlasciwej metodologii.

Réznice miedzy edukatorium a monografia sensu stricte w znacznej
mierze determinujg: jego orientacja na badania teoretyczne i jednocze-
$nie na mozliwos¢ praktycznego zastosowania znalezionych rozwigzan
oraz gldwne zadanie, jakim jest pomoc w samodzielnym ksztattowaniu/
rozwoju umiejetnosci zawodowych nauczyciela jako innowatora,
badacza i (refleksyjnego) praktyka. Wskutek oddzialywania tych
czynnikow, edukatorium przewiduje zglebianie danego zagadnienia
oraz przygotowanie podstawy do dalszych badan teoretycznych i/lub
empirycznych (jak i monografia), ale nie wymaga wyczerpujacego
omowienia czy opracowania zagadnienia. Ponadto, jezeli ,,celem
monografii jest wnikanie w szczegoty” [Apanowicz 2002: 29], to
w edukatorium ten cel jest realizowany w o wiele wezszym zakresie.
Wskutek tego rozdziaty zawierajace aspekt metodologiczny oraz
konteksty teoretyczne badanego zjawiska powinny zawiera¢ wytacz-
nie niezbedne informacje. Jest to konieczne, gdyz, jak wspomniano
wyzej, kazdy rozdzial powinien da¢ precyzyjng odpowiedz na pytanie
zwigzane z odpowiednim problemem badawczym okreslonego pozio-
mu glottodydaktyki.

Istotnym wydaje si¢ takze uscislenie, wyjasnienie oraz uporzad-
kowanie poje¢ i termindw zawartych w edukatorium, by nie zaktocaé
ciaglosci jego lektury oraz nie utrudnia¢ zrozumienia tre$ci. Cecha
ta zbliza edukatorium do podrecznika akademickiego, podobnie jak
dos¢ czeste przedstawienie syntetyzujacego i uogolniajacego spoj-
rzenia na okreslong problematyke, wicksza ilo$¢ cytowan, unikanie
przeladowania informacjami i poddawanie ich selekcji, mozliwos¢
wprowadzenia ciekawostek oraz ,.techniczne utatwienia w zakresie
percepcji” [Pytkowski 1981: 313, 315], ktorego nie zaleca si¢ stosowaé
w monografiach np. podkreslenia czy znaki graficzne shuzace wylacznie
urozmaiceniu strony graficzne;j.

»  Cechy merytoryczne i formalne wyr6zniajace monografi¢ naukowa wyszczegol-

niono na podstawie § 10 Rozporzqdzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 22 litego 2019 r. w sprawie ewaluacji jakosci dziatalnosci naukowej oraz
opracowan.
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NOTATKA

Pojecie podrecznika akademickiego

Podrecznik akademicki ,w szerokim rozumieniu jest to
(...) srodek dydaktyczny zawierajgcy petng synteze wiedzy
z uwzglednieniem jej genezy, etapow rozwojowych, podstaw
metodologicznych, powigzan korelacyjnych z innymi dyscy-
plinami, czesto dos$¢ luzno zwigzany z programem nauczania”
[Skrzypczak 1996: 31].

Gtéwng cechg réznigca podrecznik akademicki od monografii
jest to, ze podrecznik ,nie musi rozwigzywaé probleméw, ale
przedstawia¢ podstawowe wiadomosci do ich rozwigzywania,
a przede wszystkim podawa¢ linie rozwojowe” [Pytkowski
1981: 310].

Podstawowe cechy podrecznika akademickiego to traktowanie
,dyscypliny catosciowo”, ograniczenie tresci ,do podawania
zasad (tzw. zelazny repertuar), linii rozwojowych i perspektyw,
uwzglednianie ,powigzania z innymi dyscyplinami” [Pytkowski
1981: 308-309].

W odréznieniu od podrecznika akademickiego, stanowigcego prze-
myslang kompilacj¢ wiadomosci [Pytkowski 1981: 309], edukatorium
jest pracg oryginalng zawierajaca novum w postaci nowosci naukowe;j
i praktycznej. Edukatorium, w przeciwienstwie do podrgcznika, zawiera
szczegblowa wiedze teoretyczng i praktyczng dotyczaca okreslonego
zagadnienia oraz konkretne praktyczne rozwigzania, a nie tylko zasady.

Jego charakterystyczng cechg formalng jest mozliwos$¢ niepropor-
cjonalnego uktadu — objetos¢ czgsci praktycznej (Rozdziat 3) moze by¢
wieksza, o czym wspomniano wyzej. Jest to niewskazane w przypadku
monografii naukowe;j, ktorej rozdziaty powinny miec¢ zblizong objetos¢.

Funkcje edukatorium

Autorki niniejszego opracowania nie wykluczaja, iz r6zne edukatoria
beda realizowac rézne zadania, co spowoduje pojawienie si¢ odmian
tego typu publikacji, ktére mogg petnic tez rdzne funkcje. Z tego wzgle-
du wydaje si¢ zasadnym wyszczegolnienie najbardziej podstawowych
funkcji, jakie powinno spetnia¢ edukatorium:
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— informacyjno-poznawcza, polegajagca na przekazywaniu usys-
tematyzowanej informacji dotyczacej okreslonego zagadnienia,
a takze na przedstawianiu nowych zjawisk, poje¢ itd. oraz wiedzy
Z nimi zwigzanej;

— badawcza, skupiajgca si¢ zar6wno na prowadzeniu badan nauko-
wych, jak i na omoéwieniu perspektyw i kierunkdéw poczynan ba-
dawczych, a takze na przedstawieniu wiedzy metodologicznej;

— praktyczna, zajmujaca si¢ przekazywaniem rozwigzan praktycznych
dotyczacych réznych aspektow rzeczywistosci czy problematy-
ki glottodydaktycznej;

— ksztalceniowa, sprzyjajaca aktualizowaniu i pogltebianiu wiedzy
teoretycznej i praktycznej;

— inspiracyjna, to jest pobudzajaca do prowadzenia badan wtasnych,
dziatalno$ci innowacyjnej, do podnoszenia kwalifikacji zawodo-
wych, poszerzania horyzontow itd.

Przedstawione funkcje odzwierciedlajg wylacznie oczekiwania
wobec edukatoriow, stad ich charakter nalezaloby okresli¢ jako hipo-
tetyczny.

Miejsce edukatorium w sferze glottodydaktycznej

Gtowne cele determinujg umiejscowienie edukatorium w sferze
glottodydaktycznej, mianowicie na styku dyskursu glottodydaktyczne-
g0-3 i glottodydaktycznego dyskursu naukowego-3, czyli na granicy
literatury naukowej i fachowej. Wskutek tego, wymagania stawiane
edukatorium majg dwoisty charakter:

— w zakresie wiedzy teoretycznej musi zawiera¢ wiedz¢ nowa, jako
efekt dziatalno$ci wiedzotworczej, oraz wiedzg zsyntetyzowang
dotyczaca okreslonego zagadnienia;

— w zakresie wiedzy praktycznej musi obejmowaé wiedz¢ dotycza-
ca konstruowania ,,sposobdéw i srodkow shuzacych efektywizacji
funkcjonowania systemu glottodydaktycznego i uczenia si¢ jezyka
obcego” [Wozniewicz 1991: 202] oraz aplikacje praktyczne.
Przedstawione cechy i charakterystyki §wiadczg o przynaleznosci

edukatorium do gatunkow pogranicznych (mieszanych).
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Przyklady gatunku mieszanego

W rozwijanej przez polskich pedagogdw i glottodydaktykow teorii
podrecznika akademickiego nie porusza si¢ problematyki gatunkow
mieszanych. Tymczasem warto byloby przyjrze¢ sie blizej skryptom
akademickim, ktore mogg stanowi¢ przyktad gatunku mieszanego.
W chwili obecnej jest to tylko przypuszczenie, poniewaz ten ,,rodzaj
podrecznika” jest ,,na ogot pomijany we wszelkich omowieniach”
[Skrzypczak 1996: 32]. Moze niestusznie wigc skrypt jest nazywany
»hamiastkowg forma podr¢cznika” lub prepodrgcznikiem [Skrzypczak
1996: 32-33], gdyz analiza jego odmian (przynajmniej w dyskursie
glottodydaktycznym) moze wykazac jego przynalezno$¢ do gatunkoéw
pogranicznych. Niektore gatunki mieszane nalezgce do piSmiennictwa
naukowego wystepuja w zagranicznych dyskursach glottodydaktycz-
nych. Jako przyktad mozna wymieni¢ podre¢czniki monograficzne oraz
monografie dydaktyczne funkcjonujace w rosyjskim dyskursie nauko-
wym.

Podreczniki monograficzne tacza cechy monografii naukowej oraz
podrecznika akademickiego. Podrecznik tego typu zawiera nie tylko
zaktualizowang i odpowiednio usystematyzowang wiedzg z zakresu
danej (sub)dyscypliny lub jej czesci, lecz takze okreslone novum (no-
wosci) np. teorie, koncepcje, badania wilasne autora. Struktura takiej
ksigzki jest podobna do struktury podrecznika, ale nie zawiera zadan,
pytan kontrolnych, przewodnikéw bibliograficznych czy glosariuszy.
Odbiorcami podrgcznikow monograficznych sg zarowno studenci
szkot wyzszych, doktoranci, nauczyciele akademiccy, naukowcy, jak
i fachowcy oraz osoby zainteresowane podobng problematyka.

Podreczniki monograficzne niekiedy nazywano podrgcznikami
,»klasy zerowej” i nie uwazano za podreczniki sensu stricto [Bespal'ko
1988: 27], co faczy je ze skryptami. Podrgczniki monograficzne naleza
do gatunku rzadko spotykanego, ale nie znikajacego, o czym §wiad-
czy chociazby publikacja zawierajaca w tytule nazwe gatunku: U. A.
Tihomirov, 2008, Sovremennoe publicnoe pravo. Monograficeskij
ucebnik, Moskva: EKSMO (Wspotczesne prawo publiczne. Podrecz-
nik monograficzny).

Monografia dydaktyczna jest monografiag naukowa poswigcong tak
wieloaspektowemu zagadnieniu, ze cato$ciowe ujecie dotyczacej go
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obszernej wiedzy, zsyntezowanej i usystematyzowanej oraz przedsta-

wionej w sposob przystepny i zrozumiaty, przeobrazaja monografi¢

w podrecznik. Takg transformacj¢ umozliwiaja takze:

— duza liczba dodatkowych komentarzy i definicji ulatwiajacych
zrozumienie i zapamigtanie informacji oraz przyswojenie wiedzy;

— struktura monografii zblizona do struktury podrecznika;

— urozmaicona strona graficzna (podkreslenia, wyttuszczenie czy
zmiana czcionki, kolorowe tto tabeli oraz kolorowe wykresy grafiki,
diagramy itd.);

— roznorodne ilustracje, wykresy, schematy itd.

Monografia dydaktyczna nie zawiera elementéw charakterystycz-
nych dla podrecznikow, czyli zadan, pytan kontrolnych, przewodnikow
bibliograficznych, glosariuszy czy wykazoéw proponowanych tematow
prac zaliczeniowych. Odbiorcami podrgcznikow sg studenci szkot wyz-
szych, doktoranci, nauczyciele akademiccy oraz specjalisci.

Niektorzy specjalisci podkreslaja, ze monografie dydaktyczne sa
przysztoscig edukacyjna w szkolnictwie wyzszym [Frolova 2011: 76].
Wzorcowy przyktad monografii dydaktycznej stanowi ksiazka: Sepilova
G.G., 2010, Reklama v SMI: istoria, tehnologii, klassifikacia, Moskva:
Izdatel'stvo Moskovskogo universiteta (Reklama w $rodkach masowego
przekazu: historia, technologie, klasyfikacja).

W rosyjskim dyskursie glottodydaktycznym dotychczas brakuje
przyktadow opracowan, ktore mozna zaliczy¢ do wymienionych ga-
tunkéw mieszanych. Zaden z gatunkéw nie ma tez odpowiednikow
w polskim glottodydaktycznym dyskursie naukowym.

Pojecie glottodydaktycznego gatunku mieszanego

W glottodydaktycznym dyskursie naukowym-3 oraz w teorii pod-
recznika akademickiego kwestie gatunkow mieszanych jeszcze nie
zostaly podjete. Warto tez zauwazy¢, ze w dyskursie naukowym znaj-
dujemy jedynie wzmianki o gatunkach pogranicznych, np. o monografii
zbiorowej czy transdyscyplinarne;.

Badacze literackich oraz dziennikarskich gatunkéw mieszanych
podkreslaja, iz posiadaja one elementy czy cechy minimum dwoch
gatunkow, na co zresztg wskazuje sama nazwa.
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NOTATKA

Definicje literackich i dziennikarskich gatunkéw mieszanych
W literaturoznawstwie gatunki mieszane okreslono jako ,ga-
tunki, w ktérych na mniej wiecej réwnych prawach wystepuja
elementy dwdch lub trzech rodzajow literackich” [Gtowinski et
al. 2005: 176]. Sa to np. dramat romantyczny, ,mtodopolskie
poematy narracyjne pisane prozg poetycka” czy teatr epicki
Brechta [Gtowinski et al. 2005: 176-177].

Dziennikarskie gatunki pograniczne zdefiniowano jako gatunki,
ktére ,,czesciowo graja role typowo informacyjng, a czesciowo
publicystyczng, a wiec pokazujgc fakty, zarazem ujawniajg
poglady oséb biorgcych udziat w rozmowie (debata, wywiad,
czat), tworzg czy wzmacniajg tzw. zjawiska medialne, cza-
sem noszg znamiona sensacji czy rezyserowanego skandalu
(m.in. talk-show)” [Stownik terminologii medialnej 2002: 67].
Do dziennikarskich gatunkdw mieszanych nalezg m.in. blogi
reportazowe, hipertekst, wywiad hybrydyczny [Stownik termi-
nologii medialnej 2002: 67].

Przedstawione powyzej monografie dydaktyczne oraz podrgczniki
monograficzne takze taczg elementy dwoch gatunkow: monografii
naukowej i podrgcznika akademickiego.

Piszac o gatunkach wypowiedzi, S. Gajda podkresla ich historyczne
uksztattowanie [Gajda 2008: 130], co sugeruje powstawanie wigcej niz
jednej wypowiedzi realizujgcej ten sam wzorzec organizacji tekstu. Li-
teraturoznawcy rowniez zwracajg uwage na to, ze wspotwystepowanie
elementéw wiasciwych dwom lub wigcej gatunkom ,,charakteryzuje
nie poszczegodlny utwor, ale pewien zespdt utwordw i stanowi sktad-
nik ich swoistej ‘gramatyki’” [Glowinski et al. 2005: 176]. W $wietle
tych uwag shuszne wydaje si¢ pytanie: czy proba scharakteryzowania
edukatorium jako gatunku tekstu nie zostata podjeta przedwczesnie,
skoro pierwsza ksigzka dopiero powstaje? Ot6z nie, jesli uwzglednié
specyfike jego powstawania.

Edukatorium, bedace gatunkiem nieanonimowym, zostato swiado-
mie utworzone w Scisle okres§lonym celu, na podstawie historycznie
uksztaltowanych, istniejgcych juz gatunkéw*. Co wiecej, najpierw

30 W dyskursie naukowym przyktadem gatunku mieszanego stworzonego celowo

i $wiadomie jest monografia zbiorowa.
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rozwini¢to ide¢ stworzenia gatunku tekstu na pograniczu dwoch
dyskursow — glottodydaktycznego-3 oraz glottodydaktycznego na-
ukowego-3. Nastepnie wzbogacono ja o koncepcj¢ potgczenia trzech
aspektow glottodydaktycznych odpowiadajacych trzem subdyscypli-
nom glottodydaktyki w ujeciu W. Wozniewicza oraz wybrano mono-
grafi¢ jako podstawe¢ gatunkowa. Nazwe powstajacego gatunku tekstu
wybrano po rozpoczeciu pracy nad ksigzka. Na etapie koncepcyjnym
(opracowania koncepcji) doprecyzowano specyfike edukatorium oraz
sformutowano definicje¢ glottodydaktycznego gatunku mieszanego.

A zatem glottodydaktyczny gatunek pograniczny (mieszany) za-
wiera elementy co najmniej dwoch gatunkow, z ktorych jeden nalezy
do literatury naukowej, drugi za$ do literatury fachowe;.

Typy glottodydaktycznego gatunku mieszanego

Specyfika niniejszego edukatorium nie wyklucza powstawania
edukatoriow reprezentujacych rozne typy glottodydaktycznego gatunku
mieszanego, na przyktad:

— edukatorium typu zamknigtego, w ktorym mogg wspoiwystepowac
elementy monografii naukowej oraz podrgcznika akademickiego;

— edukatorium typu pototwartego, taczace elementy monografii na-
ukowej, podrecznika akademickiego oraz literatury fachowej. Nie
wyklucza si¢ tez mozliwosci zastapienia przez autora edukatorium
elementow gatunku literatury fachowej elementami wybranego
gatunku pismiennictwa naukowego;

— edukatorium typu otwartego, w ktorym dopuszcza si¢ wspotwy-
stepowanie elementéw monografii naukowej oraz elementow co
najmniej jednego gatunku literatury fachowej, do ktorych naleza
np. poradniki, podreczniki dla nauczycieli, raporty o wdrazaniu
innowacji, pakiety metodyczne dla nauczycieli i in. Warunkiem
uznania takiej ksigzki za edukatorium jest dominacja elementow
wlasciwych monografii.

Niniejsze edukatorium nalezy do glottodydaktycznego gatunku
mieszanego typu pototwartego, poniewaz laczy elementy monografii,
podrecznika akademickiego oraz zbioru ¢wiczen.
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Edukatorium jako wzorzec gatunkowy

Edukatorium mozna rozpatrywac jako wzorzec gatunkowy. W ujeciu
Marii Wojtak wzorzec gatunkowy tworza cztery aspekty: strukturalny,
pragmatyczny, poznawczy oraz stylistyczny [Wojtak 2008: 354], ktore
niniejsze edukatorium, posiada w postaci:

— $cisle okreslonej struktury;

— sprecyzowanego nadawcy (autora/autoréw edukatorium) oraz od-
biorcy;

— aspektu poznawczego, czyli potaczenia wiedzy teoretycznej, stoso-
wanej 1 praktycznej oraz konkretnej tematyki glottodydaktycznej
i,,sposobu jej przedstawienia”;

— stylistyki wymaganej w pracach nalezacych do pi$miennictwa na-
ukowego.

Na podstawie tych wyznacznikoéw mozna stwierdzi¢, ze niniejsze
edukatorium nalezy uzna¢ za wzorzec glottodydaktycznego gatunku
mieszanego (patrz Tabela 4). Ponadto w tej chwili jest to wzorzec ka-
noniczny, czyli ,,decydujacy o tozsamosci gatunku” [Wojtak 2008: 354].

Mimo wybrania monografii naukowej jako podstawy gatunkowej
edukatorium, warto upewnic si¢, czy faktycznie jest ono odmiang mono-
grafii, a nie podrgcznika akademickiego. W udzieleniu odpowiedzi na to
pytanie pomoze ustalenie dominacji konkretnych cech gatunkowych,
ktore dotyczg wylacznie pierwszego i drugiego rozdziatu ksigzki. Trzeci
rozdzial pozostanie nieokre$lony, poniewaz moze zawiera¢ zarowno
aplikacje praktyczne, jak i wskazowki teoretyczne i praktyczne doty-
czace przeprowadzenia badan w dziataniu czy propozycje prowadzenia
badan empirycznych (wraz z opracowaniem metod, procedur badaw-
czych, planu badan i narzgdzi badawczych).
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Tabela 4. Wybrane cechy okreslonych gatunkéw tekstow naukowych
[w oparciu o: Pytkowski 1981; Apanowicz 2002; Krajewski 2010;

Skrzypczak 1996]

Wskazniki Monografia | Podrecznik | Edukato-
Naukowa | akademicki rium
zawiera badania wtasne + +
zawiera wiedz¢ z zakresu danej +
dyscypliny lub subdyscypliny
zawiera wiedz¢ dotyczaca + +
okreslonego zagadnienia
(problemu)
zawiera hipotezy badawcze + +
zawiera wilasne koncepcje, + +
teorie, stanowiska autora
zawiera metodologi¢ badan + +
wlasnych
zawiera rozwigzanie problemu + +
przedstawia podstawowe +
wiadomosci do rozwigzania
problemu
zawiera definicje wszystkich + +
(albo wigkszosci) termindw
zawiera definicje +
najwazniejszych (kluczowych)
dla danej pracy termindéw
orientacja wiedzotworcza + +
orientacja na przekazywanie + +
wiedzy
podstawowy cel — uczy¢ + pomoc
W samo-
ksztatceniu
podstawowy cel — rozszerzac + +
horyzonty
zawiera nowosci + +
moze zawiera¢ nowosci +
styl teoretycznonaukowy + +
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styl dydaktycznonaukowy + elementy
moze zawiera¢ wiele cytatow + +

nie moze zawiera¢ zbyt wielu +

cytatow

zawiera ciekawostki naukowe + +

lub popularno-naukowe

bibliografia + + +
przewodnik bibliograficzny +

W Tabeli 4. pominigto uwzglednienie najnowszych osiggni¢¢ nauko-
wych, gdyz kazda pozycja powinna je zawiera¢, ponadto, wewngtrzng
spojnos¢ tresci, ktora powinna cechowac wszystkie trzy pozycje, a takze
jezyk i styl, poniewaz we wszystkich gatunkach tekstu musza by¢ one
takie, by pozwalaty na ,$ciste i jednoznaczne formutowanie stowne
i zdaniowe wynikow poznania” [Apanowicz 2002: 19] 1 w koncu forme
(ksigzkows albo elektroniczng) jednakowa dla wszystkich pozycji.

Jak wynika z powyzszej tabeli, edukatorium posiada trzynascie cech
wspolnych z monografig naukowa (11 cech ujetych w Tabeli 4. posze-
rzono o wymienione juz wczesniej strukture i uktad) i dziewig¢ cech
wspolnych z podrgcznikiem akademickim (do 7 cech wymienionych
w Tabeli 4. dodano urozmaicong strone techniczng oraz zsyntezowanie
1 uogolnienie przedstawionej wiedzy). Istotne jest, iz owe cechy cha-
rakteryzujg si¢ roznym stopniem natgzenia.

Cechy specyficzne edukatorium ujawniajg si¢ w stylu teoretycz-
nonaukowym, z elementami stylu dydaktycznonaukowego, a takze
w rozdziale trzecim, mogacym naleze¢ do dowolnego gatunku literatury
fachowej, ewentualnie naukowej, oraz r6zni¢ si¢ od pozostatych roz-
dziatow objetoscig. Podsumowujac nalezy podkresli¢, ze edukatorium
wydaje si¢ by¢ specyficzng odmiang monografii naukowe;j.
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Edukatorium a kreatywnos¢ zawodowa
glottodydaktykow

Skoro kreatywnos¢ zawodowa przejawia si¢ w procesie znajdo-
wania 1 wprowadzania niestandardowych rozwigzan, to wspomaganie
ksztattowania/rozwoju kreatywnosci zawodowej (jako podstawowe
zadanie edukatorium) moze dotyczy¢ wytacznie wsparcia poszukiwania
rozwigzan poprzez sugestie lub naprowadzanie, gdyz ich zastosowanie
lezy tylko w gestii nauczycieli.

Co w takim razie proponuje niniejsze edukatorium? Dla nauczyciela
badacza edukatorium ukazuje pewne luki dotyczace braku badan kre-
atywnosci zawodowej (nie)akademickich nauczycieli réznych jezykoéw
obcych. Nie ustalono na przyktad opinii nauczycieli na temat rozumienia
pojecia kreatywnosci zawodowej, wewngtrznych i zewngetrznych inhibi-
torow oraz symulatorow jej ksztattowania/rozwoju, cech kreatywnego
nauczyciela jako badacza, (refleksyjnego) praktyka i innowatora. Nalezy
takze ustali¢ wplyw kreatywno$ci zawodowej na postawy uczacych
si¢ (w tym autonomig¢), a takze na motywacje, prace lekcyjna i rozwoj
zawodowy glottodydaktykow. Chetni moga przeprowadzi¢ badania
w dziataniu, ustalajac poziom wlasnej kreatywnosci zawodowej w celu
jej dalszego rozwoju. Zaprojektowanie badan, opracowanie oryginal-
nych narzedzi badawczych, dobor osob badanych jak i prowadzenie
badan z opracowaniem wynikow i wycigganie wnioskow wraz z proba
znalezienia rozwigzania problemow ujawnionych w trakcie badan — to
wszystko pomimo wysitku intelektualnego i organizacyjnego potrzebuje
rowniez aktywizacji kreatywnosci zawodowe;j.

Oprocz badan nad kreatywnos$cig zawodowa glottodydaktykow
warto pomysle¢ nad zgtebieniem jeszcze niezbadanych gatunkow
(przypuszczalnie mieszanych) tekstu dydaktycznego, jak skrypt, pakiet
metodyczny i in.

Dla nauczyciela innowatora edukatorium proponuje opracowanie
kolejnych edukatoriow (samodzielnie badZz w zespole) lub, przedsta-
wiajgc przyktady ¢wiczen rozwijajacych umiejetnosci rozumienia ze
stuchu, opracowanie wlasnego zestawu ¢wiczen dla poszczegolnych
grup uczacych sig, przy jednoczesnym sprawdzaniu i dokumentowaniu
stopnia ich skutecznos$ci. Realizacja kazdej propozycji niewatpliwie
sprzyja rozwojowi kreatywnos$ci zawodowe;.
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Dlanauczyciela refleksyjnego praktyka edukatorium proponuje wie-
dze dotyczaca sfery glottodydaktycznej, rodzajow dyskurséw glottody-
daktycznych, wspodlnoty dyskursywnej glottodydaktykow, kreatywnosci
ogo6lnej i zawodowej, a takze zaprasza do refleksji nad edukatorium
jako specyficzng odmiang monografii i narzgdzia wspierajacego roz-
woj kompetencji kreatywnych nauczycieli. Nabywanie nowej wiedzy
stwarza podstawe naukowa zaréwno dla rozwoju kreatywnos$ci zawodo-
wej, jak 1 zweryfikowania osobistych teorii dotyczacych kreatywnos$ci
zawodowej oraz dla poddania refleksji wtasnych dziatan kreatywnych.

Dla nauczyciela praktyka edukatorium proponuje stosowanie
¢wiczen rozwijajacych sprawnosci stluchania w procesie nauczania/
uczenia si¢ jezyka obcego przedstawionych w Rozdziale 3, szczegolnie
do tej pory niewykorzystywanych, co sprzyja ksztaltowaniu/rozwojowi
kreatywnosci imitacyjnej. Natomiast modyfikacja niektorych ¢wiczen
w celu dostosowania do mozliwosci uczacych si¢ bedzie $wiadczyta
o aktywizacji kreatywnosci adaptacyjne;.

Wybor problematyki

Powodem wyboru problematyki zwigzanej z ksztatceniem/rozwojem
rozumienia ze stuchu w procesie nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego
jest zaniedbywanie sprawnosci stuchania, mimo ze ma ono kluczowe
znaczenie w opanowaniu jezyka obcego [Seretny, Lipinska 2005: 137].

Dlaczego stuchanie jest tak istotne? Po pierwsze pomijanie rozwoju
sprawnosci stuchania, poprzedzajacego mowienie, negatywnie wplywa
na nauke mowienia w jezyku obcym. Innymi stowy brak wiasciwych
¢wiczen rozwijajacych sprawno$¢ rozumienia ze stuchu spowalnia nauke
moéwienia. Po drugie bez stuchania trudno nauczy¢ si¢ wlasciwej wymo-
wy, akcentu oraz intonacji [Filipowicz 2016: 62], co jest doskonale znane
uczacym si¢ jezykow martwych. Po trzecie stuchanie ze zrozumieniem
jest procesem ztozonym, ktory wedhug Jitki Lukasovej polega na:

— odbiorze wypowiedzi (sygnatow akustycznych);

— ,,rozpoznaniu poszczeg6lnych elementow i nadaniu im konkretow
znaczenia gramatyczno-semantycznego’’;

— zrozumieniu (potaczeniu powyzszych elementoéw ,,tworzac pewien

‘obraz’, albo siatke mentalng ustyszanej wypowiedzi”);
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— interpretacji, czyli ,,pordwnania wewnetrznego ‘obrazu’ z aktualnym
kontekstem, sytuacja komunikacyjna, osadzeniem w ramach wiedzy

o $wiecie shuchacza oraz do cigglego konfrontowania z rzeczywi-

stoscig” [Lukasova 2015: 108].

Jezeli tak ztozony proces w jezyku ojczystym odbywa si¢ automa-
tycznie, to ,,z powodu réoznic w podsystemach poszczegolnych jezykow”
[Zawadzka 1987: 42] stuchanie w jezyku obcym (szczegolnie na po-
czatku jego nabywania) stanowi ,,tak zwane shuchanie kontrolowane™,
wymagajace $wiadomej uwagi i przetwarzania tekstu [Chyb 2017: 30].

Przejscie od stuchania kontrolowanego do stuchania automatycznego
nastepuje ,,wraz ze zdobyciem bieglosci jezykowe;j” [Chyb 2017: 30].

NOTATKA

Przejscie od stuchania kontrolowanego do automatycznego
przetwarzania wypowiedzi

Na podstawie czego mozna wnioskowac¢ o dokonaniu sie tego
przejscia? Na podstawie zachowan werbalnych i niewerbalnych,
poniewaz ,percepcja audialna jest petna, jesli stuchacz potrafi
wtasciwie przyporzadkowac (...) elementy struktury fonicznej
semantyczno-leksykalnej danego jezyka oraz dokona¢ wyboru za-
chowania adekwatnego do odnosnej sytuacji” [Szulc 1994: 190].

Podsumowujac, rozwdj sprawnosci stuchania w jezyku obcym musi
by¢ wspierany przez systematyczne stosowanie ¢wiczen rozwijajacych
percepcje audialng. Tymczasem nie zawsze cel ten jest realizowany,
szczegdlnie na wyzszych poziomach zaawansowania i nie zawsze
W sposob urozmaicony, co wynika wtasnie z braku odpowiednich
narzedzi praktycznych.

Percepcja audialna, percepcja stuchowa, rodzaje stuchu

W waskim znaczeniu percepcja audialna jest rozumiana jako odbior
sygnatéw akustycznych, w szerszym — jako ,.taki proces audytywnego
odbioru (...), w ktorym znaczny udzial ma pamie¢¢, antycypacja, uwaga
czy rozumowanie i dla ktorego charakterystyczna jest interpretacja,
uzupelnianie, czy tez poszukiwanie informacji zgodnych z sytuacjg”
[Zawadzka 1987: 13]. Scislej méwiac, percepcja audialna ma dwie stro-
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ny — odbidr bodzcow dzwickowych oraz ,,0dbioér znaczen, tresci prze-
kazywanych przy pomocy stow (rozumienie mowy)” [Dzwierzynska
2001: 54]. W literaturze specjalistycznej pierwszy aspekt, czyli proces
odbioru sygnalow akustycznych, ich identyfikowanie, analizowanie,
syntezowanie i zapamigtywanie nazywany jest percepcja sluchowa
[Walencik-Topitko].

NOTATKA

Analiza, synteza oraz pamiec stuchowa

Wedtug Anny Walencik-Topitko:

— analiza stuchowa polega na rozktadaniu bodzZca na elementy:
zdania na wyrazy, wyrazéw na sylaby, sylab na gtoski ,,z zacho-
waniem ich kolejnosci”;

— synteza stuchowa jest procesem scalania , gtosek, sylab i wy-
razow w okreslone, ztozone struktury jezykowe — stowa, zdania,
teksty”;

— pamiec stuchowa oznacza zaréwno ,pamie¢ dtugosci wyra-
z6w (liczby sylab i gtosek oraz ich kolejnosci w wyrazach)”, jak
i zatrzymywanie ,,w pamieci ciggdw wyrazow (np. dni tygodnia,
nazwy miesiecy), zdan i tekstow”.

Na percepcje sktada si¢ stuch fizyczny (fizjologiczny), fonema-
tyczny oraz prozodyczny. Nalezy zwroci¢ uwage na to, iz w literaturze
glottodydaktycznej, psychologicznej, pedagogicznej i logopedycznej
panuje chaos terminologiczny dotyczacy typow shuchu, zmuszajacy
badaczy do wyboru terminologii i jej doprecyzowania [Biernacka
2014: 31].

W niniejszej pracy przyjeto, iz stuch mowny to nazwa trzech rodza-
jow stuchu rozpatrywanych w catosci i sktadajacych si¢ na percepcje
stuchowa:

— stuch fonetyczny, czyli odréznianie glosek i dostrzeganie ,,cech

fizycznych dzwicku” [Biernacka 2014: 36];

— stuch fonematyczny, t.j. ,,odréznianie roznych glosek stanowiacych

te samg klasg glosek (fonem)” [Kurkowski 1997: 105];

— stuch prozodyczny, czyli ,,r6znicowanie elementéw prozodycznych
wypowiedzi”, do ktorych nalezg akcent, intonacja, melodia, rytm

[Kurkowski 1997: 105].
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Naturalnie w procesie stuchania wazng role odgrywa stuch fizyczny,
czyli odbidr i odroznienie dowolnych sygnatow akustycznych z oto-
czenia.

Modele percepcji audialnej

Poniewaz teorie i modele percepcji mowy zostaty szeroko oméwio-
ne w literaturze przedmiotu, pozostaje jedynie zwrdci¢ uwage na to,
ze obecnie za gtowne cechy odbioru wypowiedzi uznaje si¢ ,,symul-
tanicznos$¢ przetwarzania roznego typu informacji (np. syntaktycznej,
semantycznej, pragmatycznej), interakcyjno$c¢ réznego rodzaju wiedzy,
jej komponentéw oraz etapow i poziomdw przewarzania, dwukierunko-
woS$¢ (przetwarzanie tekstu w ramach modelu gora-dot oraz dot-gora),
a takze selektywnos$¢” [Chyb 2017: 29].

Model rozumienia tekstu dot-gora obejmuje odbior wypowiedzi,
jej zrozumienie i interpretacj¢, model gora-dot zaktada formutowanie
hipotez dotyczacych ,,odbioru komunikatu na podstawie swej wiedzy
oraz oczekiwan odnosnie do tematu i mowigcego”, ktore ,,zostaja
potwierdzone lub podlegaja weryfikacji” [Dzwierzynska 2001: 16].
Czgs¢ badaczy uwaza, ze modelem dot-gora czgsciej postuguje si¢ mato
doswiadczony odbiorca, lub odbiorca nieposiadajacy wystarczajacej
wiedzy odnos$nie przedmiotu wypowiedzi, za§ model gora-dot jest
»czesciej spotykany w komunikacji pozaszkolnej” [Gajewska 2011:
73]. Dlatego tez w niniejszej pracy podzielany jest punkt widzenia ba-
daczy uwazajacych, iz podczas stuchania uruchamiane sg oba procesy
[Chyb 2017: 29].

Jednym z najprostszych modeli przetwarzania wypowiedzi (np.
model percepcji w jezyku obcym E. Zawadzkiej liczy 20 elementow
[1987: 32]) jest model Jitki Lukasovej (Rys. 5):
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Rysunek 5. Model przetwarzania wypowiedzi Jitki Lukasovej [2015: 109]

FAZA
INTERPRETACYJINA

!

FAZA ROZUMIENIA

iy !

FAZA > FAZA
AKUSTYCZNA IDENTYFIKACYJNA

Zaleta tego modelu jest nielinearne przedstawienie procesu rozu-
mienia ze stuchu uwydatniajace symultanicznos$¢ przetwarzania mowy.
W modelu nie zostaty uwzglednione: selekcja danych akustycznych
i informacyjnych z jednoczesnym skupieniem uwagi na wiadomosci
czy okreslonych bodzcach, a takze zapamigtywanie informacji [Adler et
al. 2007: 185-188]. Jednak model ten z uwzglednieniem wymienionych
elementow w zupetlnosci wystarczy jako punkt orientacyjny dla stwo-
rzenia praktycznego narzedzia wspomagajacego rozwoj kreatywnosci
zawodowej nauczycieli jezykoéw obcych.

Praktyczne narzedzie wspomagajace rozwoj
kreatywnosci zawodowej

Ksztaltowanie/rozwoj percepcji audialnej w jezyku obcym wy-
maga regularnego stosowania przemyslanego systemu ¢wiczen, nie
za$ stosowania pojedynczych technik od czasu do czasu. Zaktadamy,
ze taki system powinien by¢ opracowany przez nauczyciela/nauczycieli
okreslonego jezyka obcego z uwzglednieniem specyfiki jego naucza-
nia i opanowania. Co wigcej, ten system powinien tawo poddawac si¢
modyfikacjom w celu szybkiego dopasowania do mozliwosci i potrzeb
konkretnej grupy uczacych sie.
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Stworzenie takiego systemu wymaga aktywizacji co najmniej
imitacyjnej badz adaptacyjnej kreatywnosci zawodowej, ktore z kolei
potrzebuja wsparcia w postaci praktycznych narzgdzi gotowych do sto-
sowania i/lub do dopasowania do indywidualnych potrzeb dydaktycz-
nych nauczyciela. Znowu powstaje pytanie: czy takie narzedzie jest
potrzebne, skoro w literaturze naukowej i fachowej oraz w podreczni-
kach do nauki jezyka obcego znajdziemy liczne ¢wiczenia i techniki
stuzace rozwijaniu umiej¢tno$ci rozumienia ze stuchu?

Za opracowaniem takiego narzedzia przemawia, po pierwsze, roz-
proszenie ¢wiczen po roznych zrodtach, co wymaga zainwestowania
czasu i wysitku w stworzenie wlasnego banku ¢wiczen, ich selekcji,
gradacji, weryfikacji w praktyce i ewentualnej modyfikacji (dopiero wte-
dy bedzie mozliwe stworzenie wlasnego systemu ¢wiczen). Po drugie,
opis proponowanych technik nie zawsze zawiera okreslenie poziomu
biegtosci (patrz Serenty, Lipinska 2005; Gajewska 2011). Po trzecie,
techniki i ¢wiczenia klasyfikowane sg wedtug roznych kryteriow, czgsto
bez orientacji na faz¢ akustyczng oraz identyfikacyjng odbioru mowy,
gdzie szczegdlng role odgrywaja stuch fizyczny, percepcja stuchowa
oraz pamig¢ stuchowa.

Przedstawiony w nastgpnym rozdziale proponowany zbior ¢wiczen
stanowi praktyczne narzedzie, gotowe do zastosowania w procesie
ksztaltowania/rozwoju percepcji audialnej w procesie nauczania/
uczenia si¢ jezyka obcego oraz do wykorzystania w celu stworzenia
wlasnego systemu ¢wiczen audialnych.

Podstawe teoretyczng stanowig: koncepcja percepcji audialnej
Zawadzkiej [1987], model przetwarzania mowy Lukasovej [2015],
model opisowy percepcji stuchowej Adlera, Rosenfelda i Proctora
[2007], koncepcja nauczania i rozwijania sprawno$ci stuchania w je-
zyku obcym Seretny i Lipinskiej [Serenty, Lipinska 2005: 137-161],
a takze klasyfikacja ¢wiczen audialnych Rogovyj, Rabinovi¢, Saharovej
[1991] 1 klasyfikacja ,,¢wiczen ksztaltujacych mechanizm antycypacji”
Dzwierzynskiej [2001: 131].

Na tej podstawie zostaty wyodrgbnione trzy grupy ¢wiczen (patrz
Tabela 5), z ktorych kazda nawigzuje do okreslonych faz przetwarzania
mowy, przedstawionej w modelu Lukasove;.
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Tabela 5. Klasyfikacja ¢wiczen audialnych [w oparciu o: Zawadzka
1987; Lukasova 2015; Adler et al. 2007; Seretny, Lipinska 2005; Rogova
et al. 1991; Dzwierzynska 2001]

Cwiczenia rozwijajace percepcje audialng

grupa 1. — wrazliwo$¢ stuchowa
Cwiczenia usprawniajace, — percepcje stuchowsa
doskonalace: — pami¢¢ stuchows
— umiejetnos¢ stuchania ze
zrozumieniem
Grupa 2. — opanowanie leksyki
Cwiczenia wspomagajace: — opanowanie gramatyki

— rozwinigcie umiejetnosci
komunikowania si¢

— rozwinigcie umiej¢tnosci pisania

— rozwinigcie umiej¢tnosci

czytania
Grupa 3. — twdrcze przetwarzanie
Cwiczenia wspierajace: informacji*

— wilaczenie informacji
w interpersonalna
komunikacj¢ migdzykulturowa*

Uwagi
Cwiczenia oznaczone gwiazdka (*) wyszczegolniono w Rogova et al.
1991: 121

Niniejsze edukatorium zawiera 75 ¢wiczen z pierwszej grupy:
15 ¢wiczen usprawniajacych wrazliwos¢ stuchowa oraz po 20 ¢wiczen
rozwijajacych percepcje stuchowsa, pamig¢ stuchowa i umiejetnosci
stuchania ze zrozumieniem.

Wszystkie ¢wiczenia przedstawiono w jezyku polskim, angielskim,
niemieckim i rosyjskim. Powodem takiego rozwigzania byta prosba
0 rozwazenie mozliwosci opisu ¢wiczen w roéznych jezykach obcych,
skierowana do Autorek przez glottodydaktykow bioracych udziat w XV
Miedzynarodowej Konferencji z cyklu ,,Rusycystyka europejska a wspot-
czesno$¢”, ktora odbyta si¢ w Instytucie Filologii Rosyjskiej i Ukrainskiej
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UAM 14-16 wrze$nia 2017 r.*' Kluczowym argumentem byta tu nieznajo-
mos¢ jezyka polskiego (pierwotnie zbior ¢wiczen planowano opracowaé
jedynie w jezyku polskim) oraz potrzeba skierowania ksigzki do szerszego
grona odbiorcow, w tym poczatkujacych nauczycieli jezykow obcych
potrzebujacych wparcia merytorycznego. Wptyw na ostateczng obudowe
jezykowa rozdzialu trzeciego edukatorium wywarty takze pozytywne
opinie dotyczace zbioru technik nauczania jezykow obcych E. Gajewskiej
[2011], ktora sformulowata polecenia w jezyku angielskim, francuskim
i niemieckim, ,,aby zapewni¢ uzytecznos¢ ksiazki dla szerokiej rzeszy
nauczycieli-neofilologow” [Lyp-Bielecka 2011: 306].

Zbior ¢wiczen proponowany w niniejszym edukatorium wyroznia
precyzyjne okreslenie poziomu bieglosci kazdego ¢wiczenia. Niektore
z nich przypisano do kilku, znacznie r6znigcych sie od siebie, pozio-
moéw. W zwigzku z tym, w opisie niektorych ¢wiczen umieszczono
propozycje dopasowania ¢wiczenia do wyzszych poziomoéw (patrz
Cwiczenie 9. Jakie to zdanie?, poziom znajomosci jezyka A1, A2, Bl,
ewentualnie B2). Brak takich przyktadow (patrz Cwiczenie 10. Ktére
to stowo? Poziom znajomosci jezyka: A2, B1) oznacza wyjatkowa
fatwos¢ modyfikacji ¢wiczenia. Wedtug autorek edukatorium prawie
kazde ¢wiczenie mozna zaadaptowa¢ do dowolnego poziomu, o czym
$wiadczy np. Cwiczenie 7. Dopasowanie (poziom znajomosci jezyka
Al, A2, ewentualnie C1, C2). Nie brak tez ¢wiczen przeznaczonych
do zastosowania na dowolnym poziomie biegtosci.

Zbior zawiera ¢wiczenia zarowno oryginalne, jak i standardowe,
z ktorych czeé¢ stanowi modyfikacje autorskie odbiegajace od pierwo-
wzorow umieszczonych w literaturze specjalistyczne;.

W rubryce Zrédla wskazano publikacje, w ktérych konkretne
¢wiczenia zostaly opisane. Informacja ‘autorstwo nieznane’ oznacza,
iz opisywane ¢wiczenie jest stosowane w praktyce, lecz nie udato si¢
ustali¢ ani jego autora, ani zrodla.

W trosce o precyzyjny opis utatwiajacy nauczycielom wybor cwicze-
nia umieszczono takze informacje dotyczace celow ¢wiczenia, formy

31 Podczas konferencji w referacie ,,Kreatywnos¢ w glottodydaktyce — projekt zbio-

ru ¢wiczen ksztattujacych sprawno$é stuchania” O. Makarowska i N. Krolikie-
wicz przedstawily wstepne zalozenia stworzenia ksigzki dla nauczycieli nowego
typu (jeszcze bez nazwy edukatorium) oraz koncepcj¢ zbioru ¢wiczen rozwijaja-
cych umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu.

73



przeprowadzenia (indywidualna, zbiorowa), czasu trwania, materiatow

dydaktycznych potrzebnych do jego przeprowadzenia, specyfiki prze-

prowadzenia, przebiegu oraz weryfikacji.

Cwiczenia zaprezentowane w dalszej czesci monografii przygotowane
zostaly w taki sposob, aby istniata mozliwos¢ wykorzystania ich
W procesie nauczania/uczenia si¢ czterech jezykow (polskiego jako
obcego, angielskiego, niemieckiego i rosyjskiego). Wszystkie ¢wiczenia
zostaty uprzednio zweryfikowane w praktyce podczas zajeé ze
studentami r6znych filologii. Cechujg si¢ one tatwos$cia przygotowania
1 przeprowadzenia oraz pozytywnym odbiorem ze strony 0sob ucza-
cych sie.

Sprawdzenie efektywno$ci ¢wiczen przedstawionych w rozdziale
trzecim pozostaje w gestii nauczycieli jezykow obcych. Warto tez pa-
migtac, iz ¢wiczenie, ktore moze okazac si¢ bardzo skuteczne w jednej
grupie/klasie, moze nie sprawdzi¢ si¢ w innej.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, iz przedstawiony w nastepnym
rozdziale zbidr ¢wiczen jest rezultatem proby potaczenia refleks;ji
glottodydaktycznej nad podstawg teoretyczng klasyfikacji ¢wiczen
audialnych i dos§wiadczenia metodycznego.

Jako praktyczne narzedzie wspomaga ono rozwoj:

— imitacyjnej kreatywnosci zawodowej poprzez przedstawienie goto-
wych do wykorzystania aplikacji praktycznych;

— adaptacyjnej kreatywnos$ci zawodowej poprzez przytoczenie przy-
ktadéw modyfikacji/adaptacji cwiczen;

— innowacyjnos$ci nauczycieli poprzez propozycj¢ zastosowania ¢wi-
czen usprawniajgcych, doskonalgcych wrazliwos¢ stuchowa.
Jednak gltéwna propozycja dla nauczycieli pozostaje stworzenie

wlasnego systemu ¢wiczen rozwijajacych sprawnos$ci rozumienia ze

stuchu oraz zbadanie stopnia jego skutecznosci.
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Rozdzial 3

Praktyczne narzedzia do rozwoju kreatywnosci
zawodowej: zbior wybranych ¢wiczen audialnych
w jezyku polskim

Jak wspomniano w poprzednim rozdziale, rozwoj sprawnosci stu-
chania w jezyku obcym musi by¢ wspierany przez regularne stosowa-
nie nie tyle pojedynczych technik, co systemu ¢wiczen rozwijajacych
percepcje audialng. Przedstawiony zbidr ¢wiczen moze by¢ wykorzy-
stany do opracowania takiego systemu, lecz, rzecz jasna, w potaczeniu
z ¢wiczeniami nalezgcymi do drugiej i trzeciej grupy (patrz Tabela 4).
Wybrane ¢wiczenia moga tez uzupetni¢ warsztat nauczycieli jezyka
angielskiego, niemieckiego, rosyjskiego oraz polskiego jako obcego.

Rozmieszczone w poprzednim rozdziale informacje dotyczace
opracowania niniejszego zbioru ¢wiczen nie zawieraja wyjasnien
wszystkich poje¢ wystepujacych w niniejszym rozdziale, dlatego tez
nalezy je doprecyzowac. Sg to:

— Pamigé operacyjna (robocza) — utozsamiana z pamig¢cia krotko-
trwata, jest systemem pamigci, ,,ktory przechowuje dane wejsciowe
podczas procesu ich interpretacji” [Reber, Reber 2008: 506]. Pami¢¢
krétkotrwala rozni si¢ od niej tym, iz przechowuje informacje (zale-
dwie siedem plus minus dwie jej jednostki), ,,ktore zostaly jedynie
minimalnie przetworzone lub zinterpretowane”, przy czym ,,nie
dtuzej niz 10 lub 15 s.” [Reber, Reber 2008: 505].

— Pojecie tekstu audialnego (niekiedy rozumianego jako nagranie,
stuchowisko, reportaz radiowy itd.), ktore nieczgsto definiuje si¢
w literaturze naukowej i fachowej. Jak wiadomo, kazdy tekst ma
posta¢ pisang lub méwiong (rozmowa na czacie, rozmowa telefo-
niczna, ankiety, wywiady itp.), albo pisang i méwiona (ogloszenie,
komunikat, przemowa, referat, odczytane wypracowanie, przepisane
teksty mowione itp.). Tekst moze by¢ nagrywany/odtwarzany lub
nie. Uwzgledniajac wymienione cechy, tekst audialny bedzie rozu-
miany szeroko — jako tekst przedstawiony w formie dzwigkowe;.
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— Terminy materialy dydaktyczne oraz srodki dydaktyczne —uzywane
zamiennie badz rozrdzniane. Otdz ,,aparaty, urzadzenia i maszyny”
uznaje si¢ za $rodki dydaktyczne, natomiast wszystkie materiaty,
,,ktore mozna stosowac bez urzadzen technicznych, np. materialy
drukowane (testy, sprawdziany, materiaty programowe itp.) i gra-
ficzne (fotografie, fotokopie, ilustracje)” uznaje si¢ za materiaty
dydaktyczne [Bereznicki 2007: 353]. Na tej podstawie mozna za-
pyta¢: dlaczego w rubrykach ,,Materiaty dydaktyczne” sa wskazane
kartki, dtugopisy czy flamastry nienalezace do materiatoéw/srodkow
dydaktycznych sensu stricte? Odpowiedz brzmi: by unikng¢ wpro-
wadzenia dodatkowej rubryki, ktora rzadko bytaby wypelniona.

— Sprawno$¢ globalnego odbioru wypowiedzi (tekstu audialnego)
oznacza z jednej strony umiejetnos¢ ,,identyfikacji gatunku tekstu,
okreslenia jego gtdéwnej mysli, intencji nadawcy oraz relacji nadaw-
czo-osobistych™; z drugiej za§ umiejetnos¢ ,,okreslenia nastroju
utwordw literackich” [Chyb 2015: 122-123].

— Sprawno$¢ lokalnego odbioru wypowiedzi (tekstu audialnego)
oznacza umiejetnos$¢ skupienia uwagi na okreslonej informacji i jej
analizie czy interpretacji [Chyb 2015: 121]. Cwiczenia rozwijajace
sprawnos$¢ lokalnego odbioru tekstu audialnego najczesciej propo-
nuja skupi¢ si¢ na wskazanej postaci (na opisywanej osobie, lub
na nadawcy czy odbiorcy) i zapamigta¢ jak najwiecej informacji
dotyczacych jej wygladu, charakteru, miejsca zamieszkania/pocho-
dzenia, wykonywanych przez nig czynnosci, jej gustow itd.
Celem przedstawionych ponizej ¢wiczen nie jest interpretacja wy-

odrebnionych informacji ani tez ustalenie nastroju stuchanego utworu

literackiego, gdyz takie zadania sg charakterystyczne dla ¢wiczen

nalezacych do grupy trzeciej (patrz Tabela 5).

Cwiczenia usprawniajace wrazliwos¢ stuchowg

Proponowane ¢wiczenia majg na celu usprawnianie stuchu fizycz-
nego i wspomaganie uwagi stuchowej oraz przygotowanie studentow
do wykonania ¢wiczen audialnych w jezyku obcym. Cze$¢ Ewiczen
shuzy do aktywizacji uczestnikdéw (¢wiczenia 1-9), pozostate majg forme
rozgrzewki o charakterze uspokajajacym (¢wiczenia 10-15).
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Zuwagina ludyczny charakter ¢wiczen mozna je wykorzystac nie tylko
jako rozgrzewke, ale rowniez jako ¢wiczenia relaksacyjne — szczegolnie
podczas pracy w grupach jezykowych na poziome zaawansowanym (Cl1,
C2 zgodnie z Europejskim Systemem Opisu Ksztalcenia Jezykowego).

W zwiazku z tym, ze celem niektorych przedstawionych ponizej
¢wiczen (np. ¢wiczen: 5, 8, 10, 11, 13, 14, 15) nie jest usprawnienie
stuchu mownego, podczas ich stosowania w grupach poczatkujacych
(poziom znajomosci jezyka obcego A1, A2, ewentualnie — poczatkowy
etap poziomu B1) dopuszcza si¢ odpowiedzi w jezyku ojczystym.

Cwiczenie 1. Wystukaj rytm
Poziom znajomosSci jezyka: dowolny

Cele: koncentracja na bodzcach stuchowych, stymulowanie aktywnos$ci
studentow

Forma: praca zbiorowa

Czas: okolo 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: —

Specyfika: dwukrotne odstuchanie uktadu rytmicznego

Przebieg ¢wiczenia: Prowadzacy zajecia wystukuje okreslony uktad
rytmiczny. Studenci powtarzaja go kilka razy. Podczas odtwarzania

uktadu przez studentow prowadzacy wydaje polecenia Cicho!, Bardzo

cicho! czy Glosno!, regulujac natezenie dzwieku.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastgpuje w trakcie wykony-

wania ¢wiczenia.

Uwagi:

1. Przy pomocy gestow mozna regulowac natezenie dzwieku.

2. Wystukiwa¢ okreslony rytm mozna wypowiadajac jednoczesnie rytm
na sylabe ta lub wypowiadajac stowa czy krotkie teksty (paremii,
wierszykow, tamancow jezykowych).

3. Cwiczenie mozna modyfikowaé (patrz Cwiczenie 2 oraz Cwiczenie 3).

Zrédlo: Autorstwo nieznane. Opisy podobnych éwiczen znajduja sie

w wielu ksigzkach i pomocach logopedycznych, np. Gunia 2006: 179;

Volkova 1985: 80; Dedtihina 2006: 41 (URL-1).
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Cwiczenie 2. Kanon (modyfikacja Cwiczenia 1)
Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: koncentracja na bodzcach stuchowych, ¢wiczenie pamieci stu-
chowej, stymulowanie aktywnosci studentow

Forma: praca zbiorowa

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: —

Specyfika: dwukrotne odstuchanie uktadu rytmicznego

Przebieg ¢wiczenia: Studentdw nalezy podzieli¢ na 2-3 grupy. Pro-
wadzacy zajecia dwukrotnie wystukuje okreslony uktad rytmiczny.
Wszyscy jednoczesnie powtarzajag go dwukrotnie w celu lepszego
zapamic¢tania, po czym pierwsza grupa zaczyna wystukiwaé ten rytm
i powtarza go 3-4 razy. Na sygnat prowadzacego rytm zaczyna odtwa-
rza¢ druga grupa, a po niej trzecia.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastepuje w trakcie wykony-
wania ¢wiczenia.

Uwagi: Pierwsza grupa moze wystukiwac rytm ciszej, druga i trzecia
—nieco glos$nej niz poprzednie.

Zroédlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 3. Tu-ta-ta (modyfikacja Cwiczenia 1)
Poziom znajomosSci jezyka: dowolny

Cele: koncentracja na bodzcach stuchowych, ¢wiczenie pamigci stu-
chowej, stymulowanie aktywnosci studentow

Forma: praca zbiorowa
Czas: okolo 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —
Nagranie: —

Specyfika: dwukrotne odstuchanie uktadu rytmicznego

Przebieg ¢wiczenia: Prowadzacy zajecia dwukrotnie wystukuje okre-
slony uktad rytmiczny. Studenci kilkakrotnie wypowiadajg sylabe ta
wedtug podanego wzoru. Podczas powtarzania rytmu przez studentow

78



prowadzacy wydaje polecenia Powoli!, Szybciej! lub Szybko!, regu-
lujac tempo.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nast¢puje w trakcie wykony-
wania ¢wiczenia.

Uwagi: Przy pomocy gestow mozna regulowaé tempo.

Zroédlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 4. Deszcz
Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: koncentracja na bodzcach stuchowych, stymulowanie aktywnosci
studentow

Forma: praca zbiorowa
Czas: okoto 2 minuty
Materialy dydaktyczne: —
Nagranie: —

Specyfika: Studentow nalezy podzieli¢ na 2-3 grupy. Kazda grupa

otrzymuje okre§lone zadanie, ktére nalezy wykona¢ z zamknigtymi

oczami. Prowadzacy zajecia wydaje polecenia szeptem.

Przebieg éwiczenia: Na polecenie prowadzacego pierwsza grupa za-

czyna pstryka¢ palcami na przemian: lewg r¢kg — prawa reka. Po kilku

sekundach druga grupa zaczyna uderza¢ dtonmi wuda: lewa reka — prawa

reka. Trzecia grupa zaczyna tupac: lewa noga — prawa noga. Przy pra-

widlowym wykonaniu ¢wiczenia mozna ustysze¢ jak deszcz najpierw

zaczyna kropi¢ a potem si¢ nasila. Dla osiggni¢cia odwrotnego efektu

nalezy wykonywac¢ opisane czynnosci od konca: najpierw przestaje tupac

trzecia grupa, kilka sekund po niej przestaje klaskac druga grupa, a potem

przestaje pstrykac palcami pierwsza grupa.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastepuje w trakcie wykony-

wania ¢wiczenia.

Uwagi:

1. Cwiczenie mozna zmodyfikowaé. Na przyktad pstrykanie palcami,
klaskanie i1 tupanie mozna zamieni¢ klagskaniem, cmokaniem, gto-
$nym wzdychaniem itp.
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2. Kazda grupa moze wykonywac zadanie w innym tempie: np. pierw-
sza grupa w tempie umiarkowanym (tempo spokojnego kroku),
druga w tempie dos¢ szybkim, trzecia zwawo.

Zrédlo: Pavlova 1997: 46

Cwiczenie 5. Do czego to jest podobne?
Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: koncentracja na bodzcach stuchowych, stymulowanie aktywnos$ci
studentow

Forma: praca indywidualna jednolita
Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —
Nagranie: —

Specyfika: Grupa odtwarza efekty dzwickowe w ciagu 30-50 sekund.
Czas na odpytywanie studentéw, w zaleznos$ci od ilo$ci uczestnikow
—70-90 sekund.

Przebieg éwiczenia: Kazdy student jednoczesnie wykonuje wymyslony
przez siebie efekt dzwickowy np. glosno wzdycha, stuka w stol, szelesci
papierem, tupie, klaska, pstryka palcami itp. Podczas generowania dzwie-
kow studenci przystuchujg si¢ innym dzwigkom 1 starajg si¢ okreslic,
do czego podobny jest powstaty efekt dzwickowy catosci (np. do hatasu
na ulicy, na dworcu, do hatasu podczas koncertu lub meczu, do hatasu
w porcie lotniczym, w sklepie, do hatasu towarzyszacego remontowi itd.).
Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane lub wszystkie osoby o podanie
swoich odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 6. Powtorz rytm
Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: koncentracja na bodzcach stuchowych, ¢wiczenie pamigci stu-
chowej, stymulowanie aktywnosci studentow

Forma: praca w parach
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Czas: okoto 2 minuty, w zaleznos$ci od liczby studentow w grupie

jezykowej

Materialy dydaktyczne: patrz Uwagi

Nagranie: —

Specyfika: Odtwarzajac uktad rytmiczny, studenci moga uderza¢ dton-

mi w uda, klaska¢, stuka¢ w stol, tupac itp.

Przebieg ¢wiczenia: Studenci siadajg, odwracajac si¢ do siebie plecami.

Jeden student w kazdej parze zaczyna odtwarzac okreslony rytm, ktory

powtarza 2-4 razy. Drugi musi ten rytm powtdorzy¢. Nastepnie studenci

zamieniajg si¢ rolami.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nast¢puje w trakcie wykony-

wania ¢wiczenia.

Uwagi:

1. W wykonaniu zadania mogg pomoc kartki z zapisem uktadu rytmicz-
nego, ktore musza otrzymac wszyscy studenci. Rytm na kartkach
moze by¢ utozony z figur geometrycznych i znakow graficznych.
Na przyktad krotkie dzwigki mozna zapisa¢ kropkami/kotkami,
dhugie — kreskami, najdtuzsze — kwadratami (patrz Przyktad — Tabela
6). Uktad rytmiczny powinien by¢ prosty i krotki.

2. Cwiczenie mozna zmodyfikowa¢ i wykonywa¢ przed ¢wiczeniami
fonetycznymi (patrz Cwiczenie 7).

Zrédlo: Autorstwo nieznane. Opisy podobnych éwiczen znajduja sie
w wielu pomocach logopedycznych, np. w opracowaniu Dedtihina
2006: 41 (URL-1).

Przyklad:

Tabela 6. Powtorz rytm

Przyktad 1. Przyktad 2. Przyktad 3.
e _ee_sesees_ o ee_eeeoH ce_ee_oe___H
Legenda:
= 6semka D
- = ¢wierénuta 4
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| = poinuta J
Opracowanie przyktadu: Makarowska O.

Cwiczenie 7. Prawie jak beatboxer (modyfikacja Cwiczenia 6)
Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: koncentracja na bodzcach stuchowych, ¢wiczenie pamieci stu-
chowej

Forma: praca indywidualna jednolita
Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —
Nagranie: —

Specyfika: Studenci powtarzaja uktad rytmiczny maksymalnie
dwa razy.

Przebieg éwiczenia: Prowadzacy zajecia odtwarza okreslony uktad
rytmiczny za pomoca wdechow i wydechéw. Uktad rytmiczny powinien
byé zapisany na kartce (patrz Cwiczenie 6, Uwagi). Kropkami oznacza
si¢ krotkie 1 glto$ne wceiagniecie powietrza nosem, kreskami dtuzsze
wydechy ustami, kwadratem powolne dlugie wydechy.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastepuje w trakcie wykony-

wania ¢wiczenia.

Uwagi:

1. Podczas ¢wiczenia nalezy wdycha¢ powietrze nosem, a wydy-
cha¢ ustami.

2. W niektorych przypadkach (patrz Cwiczenie 6) powolne, dhugie
wydechy mozna poprzedzi¢ krotkim wdechem.

3. Podczas ¢wiczenia nalezy wykorzysta¢ maksymalnie trzy ukta-
dy rytmiczne.

4. Po zakonczeniu ¢wiczenia mozna kilkakrotnie wzia¢ glteboki wdech
i wydech, zeby unormowac oddech.

5. Przy wystepowaniu problemoéw z odtwarzaniem rytmu przy pomocy
wdechow 1 wydechow nalezy zamienic je na wytwarzanie dzwigkow
przez klaskanie, cmokanie lub klaskanie.

6. Przed rozpoczeciem ¢wiczenia prowadzacy zajgcia powinien ustalic,
czy wszyscy studenci moga je wykonywac, przeciwwskazaniem
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moga by¢ schorzenia uktadu oddechowego. W razie przeciwwskazan
patrz punkt 5.

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 8. Co fo za d?wieki?
Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: koncentracja na bodzcach stuchowych, ¢wiczenie pamigci stu-

chowej, roztadowanie napigcia

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty (patrz Uwagi)

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio zawierajace odglosy ulicy, glosy zwierzat

lub dzwigki instrumentow muzycznych.

Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Po wystuchaniu nagrania studenci podaja liczbe

rozpoznanych dzwigkow oraz ich zrodto lub przynaleznosé, np. odglos

przejezdzajacego auta, glosy ludzi, $wiergot ptakow, ryk niedzwiedzia,
gitara basowa, saksofon itd.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich od-

powiedzi.

Uwagi:

1. 20-30 sekund przeznacza si¢ na odstuchanie tekstu audialnego, 30-
60 sekund (w zalezno$ci od liczby studentdow w grupie) przeznacza
si¢ na sprawdzenie zadania.

2. Tempo sprawdzania zadania musi by¢ szybkie.

3. Cwiczenie mozna zmodyfikowa¢. Na przykltad zamiast stuchania
nagrania mozna postucha¢ odgltosow za oknem lub na korytarzu.

Zrodlo: Autorstwo nieznane. Opisy podobnych éwiczen znajduja sie

w wielu pomocach opracowanych przez logopedow oraz pedagogdw,
np. Tylenda 2016.

Cwiczenie 9. Aplauz
Poziom znajomosci jezyka: dowolny
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Cele: koncentracja uwagi, roztadowanie napigcia, odprezenie psy-
chiczne

Forma: praca zbiorowa
Czas: okoto 2 minuty
Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio bardzo rytmicznego utworu muzycznego
lub piosenki. Tempo utworu nie powinno by¢ zbyt szybkie.
Specyfika: Przed rozpoczeciem ¢wiczenia grupa jezykowa powinna
zosta¢ podzielona na 2-3 zespoty. Prowadzacy zajecia wskazuje reka
zespot, ktory w tym momencie ma klaska¢, sygnalizuje tez liczbe kla-
$nigc. Jednocze$nie moga klaska¢ dwa zespoty (patrz Uwagi).

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania utworu lub piosenki prowa-
dzacy zajecia ,,dyryguje”, wskazujac reka liczbe klasnigc, ktore w tym
momencie musi wykona¢ konkretny zespot.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastepuje w trakcie wykony-
wania ¢wiczenia.

Uwagi: Cwiczenie wymaga dobrego przygotowania ze strony pro-
wadzacego zajecia. Dla lepszego zrozumienia przebiegu ¢wiczenia
wskazane jest obejrzenie nagrania wystepu polskiego mima Ireneusza
Krosnego Concerto drapplaudissements a Montreux (URL-2).

Zrodle: Opracowanie wlasne — Makarowska O., w oparciu o scenke
mima I. Krosnego Concerto d’applaudissements a Montreux (URL-2).

Cwiczenie 10. Postuchaj ciszy

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: roztadowanie napi¢cia, odprezenie psychiczne

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: —

Specyfika: Prowadzacy zajecia wydaje polecenia cicho i powolnie.
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Przebieg ¢wiczenia: Prowadzacy zajecia proponuje studentom, by
usiedli wygodnie, wyprostowali nogi, skrzyzowali r¢ce oraz zamkneli
oczy. Ich zadaniem jest przystuchiwanie si¢ ciszy przez 5-7 sekund.
Nastepnie prowadzacy prosi, by studenci powoli otworzyli oczy, oraz
pyta, czy na sali faktycznie bylo cicho, czy kto$ co$ ustyszat np. odgtosy
za oknem, czyj$ oddech itp.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich od-
powiedzi.

Uwagi: Odpowiedz na pytanie nalezy uzyska¢ od maksymalnie 3-5
0s6b, zeby nie popsuc¢ powstatej atmosfery.

Zroédlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 11. Co sie dzialo?
Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: koncentracja na bodzcach stuchowych, ¢wiczenie pamieci stu-
chowej, roztadowanie napiecia

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 3 minuty

Materialy dydaktyczne: Przedmioty zazwyczaj wykorzystywane
podczas zaje¢ (dtugopisy, flamastry, podreczniki i inne).

Nagranie: —

Specyfika: Prowadzacy zajegcia wykonuje czynnosci tylko jeden raz.
Przebieg ¢wiczenia: Prowadzacy zajecia proponuje studentom, by
usiedli wygodnie, wyprostowali nogi, skrzyzowali rece oraz zamkneli
oczy. Ich zadaniem jest wstuchanie si¢ w to, co si¢ dzieje na sali. Pro-
wadzacy wykonuje rdézne czynnosci, ktore zostaly przez niego wczesniej
zaplanowane. Na przyktad podchodzi do tablicy, cos$ na niej zapisuje,
potem zmazuje napis, upuszcza flamaster, otwiera i zamyka podrecznik,
ciezko wzdycha, kaszle itd. Nastepnie prowadzacy prosi, zeby studenci
opisali nastgpujace po sobie czynnosci, w kolejnosci ich wykonywania
przez prowadzacego.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi:
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1. Prowadzacy zaje¢cia powinien wykonywaé czynno$ci zgodnie
z ustalonym przez siebie scenariuszem lub zaplanowang kolejnoscia
wykonywania czynnos$ci. Nie zaleca si¢ improwizacji.

2. Cwiczenie mozna zmodyfikowa¢. Na przyktad prowadzacy prosi
4-5 0s6b o odtworzenie rozpoznanych czynnosci w kolejnosci ich
wystepowania. Kazda z 0s6b odtwarza 1-2 czynnosci. Mowienie jest
zabronione. Pomyltki w odtwarzaniu czynnosci (np. ich nieprawi-
dtowa kolejnosc¢) studenci mogg sygnalizowac za pomoca gestow.

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 12. Milczymy, stuchamy, zapisujemy
Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: koncentracja na bodzcach stuchowych, ¢wiczenie pamigci stu-

chowej, roztadowanie napigcia

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: Kartka papieru dla kazdego studenta.

Nagranie: —

Specyfika: Uktady rytmiczne powinny by¢ odtwarzane w tempie umiar-

kowanym.

Przebieg ¢wiczenia: Prowadzacy zaj¢cia dwukrotnie odtwarza uktad

rytmiczny, stukajac w biurko dlugopisem. Nastepnie studenci przy

pomocy kropek/koteczek zapisujg uktad rytmiczny na kartce.

Weryfikacja: Na znak prowadzacego wszyscy studenci podnosza

karteczki, pokazujac mu swdj zapis.

Uwagi:

1. Ukfad rytmiczny sktada si¢ z kilku figur rytmicznych réznigcych
si¢ tylko liczba dzwickow (patrz Przyktad — Tabela 7).

2. Cwiczenie nalezy wykonywa¢ w milczeniu.

3. Maksymalna liczba prezentowanych uktadéw — 3. Liczba figur ryt-
micznych w uktadzie: 3-7. Pauzy pomig¢dzy figurami rytmicznymi
powinny by¢ jednakowe.

Zrodlo: Autorstwo nieznane. Opisy podobnych éwiczen znajduja sie

w wielu pomocach logopedycznych, np. Dediihina 2006: 41 (URL-1).
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Przyklad:
Tabela 7. Milczymy, stuchamy, zapisujemy

Przyktad 1 Przyktad 2 Przyktad 3 Przyktad 4

®0 000 o o0 cooe ®00 00 000 o 00 oo0 o ®00 0000 00 000 o ©0 00 00 © 000 00 o

Legenda:

. = 6semka B)

Opracowanie przyktadu: Makarowska O.

Cwiczenie 13. DZwieki tla

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: koncentracja na bodzcach stuchowych, roztadowanie napigcia
Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio dialogu w jezyku obcym (patrz Uwagi).
Temat oraz tre$¢ dialogu nie majg znaczenia, poniewaz najwazniejsze
jest tto dzwickowe dialogu.

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Dopuszcza si¢
stuchanie bez konieczno$ci rozumienia jego tresci.

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania tekstu audialnego studenci maja

za zadanie rozpoznac jak najwigcej dzwickow w tle, np. ogloszenia rekla-

mowe, szum wiatru, kroki, hatas przejezdzajacych pojazdow, muzyka itp.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich od-

powiedzi.

Uwagi:

1. Nagranie audio lub nagranie audiowizualne moga stanowi¢ frag-
menty filmow fabularnych i dokumentalnych, a takze zamieszczone
na YouTube nagrania audiowizualne scenek sytuacyjnych.

2. Studenci moga zgadywac, w jakim miejscu odbywa si¢ rozmowa
(sklep, lotnisko, restauracja, stadion itd.).

Zrodlo: autorstwo nieznane
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Cwiczenie 14. Czyj glos?

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: koncentracja na bodzcach stuchowych, roztadowanie napigcia
Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio polilogu lub piosenki wykonywanej przez
kilka osob. Temat oraz tre$¢ dialogu nie maja znaczenia, poniewaz
najwazniejsza jest réznorodnos¢ gtosow uczestnikow polilogu lub
wykonawcow piosenki. Roznice powinny dotyczy¢ tembru i wysokosci
glosu (sttumiony — dzwieczny, wysoki — niski itd.) oraz tego, do kogo
nalezy (meski — zenski, gtos osoby starszej — osoby miodej — dziecka).
Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg éwiczenia: Podczas shuchania tekstu audialnego studenci maja
za zadanie ustali¢ liczbe os6b mowiacych/$piewajacych oraz okresli¢
specyfike gtoséw (do kogo naleza, wysokos¢ itd.).

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich

odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi:

1. W ¢wiczeniu mozna wykorzystac¢ nagranie audiowizualne. W takim
przypadku po sprawdzeniu wykonania zadania zamiast podania po-
prawnych odpowiedzi wystarczy pokaza¢ nagranie audiowizualne
wystuchanego polilogu lub wystuchanej piosenki.

2. Nagranie audio lub nagranie audiowizualne moga stanowi¢ frag-
menty z kreskowek, filmoéw fabularnych i dokumentalnych, a takze
fragmenty audycji radiowych i telewizyjnych.

3. Dopuszcza si¢ odpowiedzi w jezyku ojczystym.

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 15. Maszyna do pisania

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: koncentracja na bodzcach stuchowych, roztadowanie napiecia
Forma: praca indywidualna jednolita
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Czas: okoto 4 minuty
Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio utworu L. Andersona Maszyna do pisania
(Leroy Anderson The Typewriter) (URL-3). Dlugo$¢ nagrania — 1
minuta 35 sekund.

Specyfika: dwukrotne odstuchanie nagrania

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania nagrania studenci majg za za-
danie ustali¢, ile razy przemieszczata si¢ z powrotem karetka maszyny
do pisania lub ile razy dzwonily dzwoneczki.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich

odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi:

1. Podczas ¢wiczenia mozna wykorzysta¢ tylko drugg cz¢s¢ utworu.

2. Utwor L. Andersona mozna zamieni¢ na inne nagranie, np. nagranie
solo na perkusji (w tym przypadku studenci majg za zadanie ustali¢
liczbe uderzen w talerze perkusyjne) lub nagraniem lekcji stepo-
wania, lekcji tanca flamenco (w tym przypadku studenci ustalajg
liczbe uderzen czubkiem buta w podtoge lub stuknie¢ obcasem
o parkiet) itd. Milo$nikom kryminatdéw, westernow, filmow akcji
mozna pokaza¢ fragment filmu, w ktorym bohaterowie strzelaja
z broni ogniem pojedynczym (nie seriami) i poprosi¢ o ustalenie
liczby wystrzatow.

Zroédlo: opracowanie wlasne — Makarowska O.

Cwiczenia usprawniajace i doskonalace percepcje
sluchowa

Proponowane ¢wiczenia maja na celu ksztattowanie stuchu mow-
nego w trakcie odbioru tekstow audialnych w jezyku obcym (poziom
znajomosci jezyka Al, A2), rozwijanie i doskonalenie stuchu mowne-
go (poziom znajomosci jezyka B1, B2 i wyzej), a takze usprawnianie
pamieci operacyjnej (roboczej) oraz wspomaganie koncentracji uwagi
(na wszystkich poziomach). W zwigzku z powyzszym rozumienie tresci
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tekstow audialnych nie jest konieczne podczas wykonywania ¢wiczen.
Sprawdzenie prawidlowego wykonania zadan (odpytywanie studentow)
nalezy przeprowadzi¢ w szybkim tempie. Wigkszo$¢ ¢wiczen mozna
wykorzysta¢ takze na zajeciach z fonetyki jezyka obcego.

Cwiczenie 1. Jaki to jezyk?

Poziom znajomosSci jezyka: Al

Cele: rozwijanie shuichu mownego, ostuchanie si¢ z brzmieniem jezyka
obcego, ¢wiczenie umiejetnosci rozpoznania konkretnego jezyka obcego
Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 10 minut

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Krotkie teksty audialne w trzech jezykach zblizonych
brzmieniowo/spokrewnionych (okoto 2 minut nagrania w kazdym
z tych jezykéw) — jednym z nich jest jezyk, ktérego student si¢ uczy.
Specyfika: dwukrotne odstuchanie nagrania

Przebieg ¢wiczenia: Student odstuchuje nagrania, wiedzac, ze ma
do czynienia z trzema jezykami, zostaje tez poinformowany z jakimi.
Jego zadaniem jest zidentyfikowanie jezyka, ktorego si¢ uczy.
Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Na pozniejszym etapie nauki jezyka mozna zastosowaé inny
wariant tego ¢wiczenia — z rozpoznawaniem dialektow danego jezyka.

Zrédlo: opracowanie wlasne — Schab S.I.

Cwiczenie 2. Ile stow?

Poziom znajomosci jezyka: Al

Cele: rozwijanie stuchu mownego, ¢wiczenie analizy stuchowej, ¢wi-
czenie umiejetnosci rozumienia ze stuchu, gdy trudnos¢ polega na wy-
sokim stopniu asymilacji migdzywyrazowej, rozrdznianie jednostek
jezykowych (wyrazéw, zdan)

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 6 minut
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Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzacego
zajecia skladajacy si¢ z pigciu pojedynczych zdan.

Specyfika: trzykrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg éwiczenia: Student stucha tekstu. Podczas stuchania stara
sie okresli¢ liczbe stow, z ktorych sktadaja sie poszczegolne zdania.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.
Uwagi: —

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 3. Jezyk ojczysty czy obcy?

Poziom znajomosci jezyka: Al, A2

Cele: doskonalenie stuchu fonematycznego, koncentracja uwagi
Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzace-
go zajecia.

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Dopuszcza
si¢ stluchanie bez koniecznos$ci rozumienia jego tresci. Tekst audialny
stanowi lista sktadajaca si¢ z par podobnie brzmigcych wyrazow: je-
den pochodzacy z jezyka ojczystego drugi za$ z jezyka obcego (patrz
Przyktad — Tabela 8). Par leksykalnych powinno by¢ co najmniej tyle,
ilu studentow w grupie jezykowe;j.

Przebieg ¢wiczenia: Prowadzacy zajecia odczytuje studentowi pare
leksykalna. Student ustala przynaleznos¢ wyrazow do jezyka ojczy-
stego badz obcego.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Tempo przeprowadzenia ¢wiczenia powinno by¢ dos¢ szybkie.
Przyklad:

91



Tabela 8. Jezyk ojczysty czy obcy?

Przyktadowa lista wyrazow, ktora

Wzér zapisu prawidtowych

odczytuje prowadzacy zajgcia odpowiedzi
1. buk book +
2. dog dok — +
3. stalk stok — +

Opracowanie przyktadu: Kowalewska K. i Makarowska O.

W przypadku znikomej liczby podobnie brzmigcych stow w jezyku
ojczystym i jezyku obcym (lub ich braku) ¢wiczenie nalezy zmody-
fikowaé. Na przyktad mozna przygotowac¢ 3—5 nagran wypowiedzi
w jezyku obcym, ktérych czgs¢ (1-2 wypowiedzi) nalezy do rodzimych
uzytkownikow jezyka obcego, za$ druga czgs¢é (2—3 wypowiedzi)
do obcokrajowcoéw wypowiadajacych si¢ w jezyku obcym. Podczas
stuchania nagran studenci majg za zadanie ustali¢, czy wypowiada si¢
rodzimy uzytkownik jezyka czy obcokrajowiec.

Zrédlo: w oparciu o: Maslyko et al. 1998: 9

Cwiczenie 4. Stuchamy i liczymy

Poziom znajomosci jezyka: Al, A2

Cele: rozwijanie stuchu fonematycznego, ¢wiczenie pamigci, koncen-
tracja uwagi

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzacego
zajecia, sktadajacy si¢ z 5-9 zdan.

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Dopuszcza si¢
stuchanie bez koniecznosci rozumienia jego tresci.

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania tekstow studenci okreslaja
liczbg wyrazdw, ktore zaczynajg si¢ lub konczg konkretng gtoska.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.
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Uwagi: Cwiczenie mozna zmodyfikowaé np. proponujac studentom,
aby zapamietali wyrazy ze wskazana gloska. Patrz takze Cwiczenie 13.

Zrédlo: w oparciu o: Maslyko et al. 1998: 9

Cwiczenie 5. Policzmy gloski

Poziom znajomosci jezyka: Al, A2

Cele: rozwijanie shuchu fonematycznego, ¢wiczenie pamigci, koncen-
tracja uwagi

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzacego
zajecia, sktadajacy si¢ z jednego zdania. Liczba wyrazéw w tekscie
audialnym: 5-11.

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Dopuszcza si¢
stuchanie bez konieczno$ci rozumienia jego tresci.

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania tekstu audialnego studenci
licza, ile razy pojawila si¢ konkretna gloska lub potaczenia konkretnych
glosek i zapisuja odpowiedz na kartce.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: —

Zrédlo: w oparciu o: Maslyko et al. 1998: 9

Cwiczenie 6. Szukamy ryméw
Poziom znajomosci jezyka: Al, A2, ewentualnie B1, B2 (patrz Uwagi)

Cele: ¢wiczenie analizy stuchowej oraz pamigci operacyjnej, koncen-
tracja uwagi

Forma: praca indywidualna jednolita
Czas: okoto 2 minuty
Materialy dydaktyczne: —
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Nagranie: Nagranie audio, nagranie audiowizualne lub tekst rymowa-
ny odczytywany przez prowadzacego zajecia. Tekst audialny (wiersz)
powinien by¢ krotki (4—8 wersow).

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Dopuszcza si¢
stuchanie bez konieczno$ci rozumienia jego tresci.

Przebieg ¢wiczenia: Podczas odczytywania wiersza przez prowadza-
cego studenci zapamietuja rymujace si¢ wyrazy.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: —

Zrédlo: w oparciu o: Maslyko et al. 1998: 9

Cwiczenie 7. Pierwszy i ostatni

Poziom znajomosci jezyka: Al, A2, Bl

Cele: rozwijanie stuchu mownego, ¢wiczenie pamigci operacyjnej,
koncentracja uwagi

Forma: praca indywidualna jednolita
Czas: okoto 2 minuty
Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzacego
zajecia, sktadajacy si¢ z 5-9 zdan (w zaleznosci od poziomu znajomo-
Sci jezyka).

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Dopuszcza si¢
stuchanie bez koniecznosci rozumienia jego tresci.

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania tekstow audialnych studenci zapa-
mietuja pierwsze/ostatnie wyrazy kazdego zdania, a nastgpnie je zapisuja.
Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Cwiczenie mozna zmodyfikowaé, np. zwiekszajac liczbe
wyrazow w zdaniach (poziom znajomosci jezyka B1) lub polecajac
studentom zapamigta¢ kazdy drugi/przedostatni wyraz kazdego zdania.

Zrédlo: w oparciu o: Maslyko et al. 1998: 9-10
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Cwiczenie 8. Policzmy!

Poziom znajomosci jezyka: Al, A2, B1, B2

Cele: ¢wiczenie analizy sluchowej, koncentracja uwagi, ¢wiczenie
pamigci operacyjnej

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzace-
go zajecia. Liczba zdan w tek$cie audialnym: 3—13 (w zaleznos$ci od
poziomu znajomosci jezyka).

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Dopuszcza
si¢ stuchanie bez koniecznosci rozumienia jego tresci. Studenci licza
okreslone jednostki w pamieci.

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania tekstu audialnego studenci
okreslaja liczbe pauz, liczbe jednostek jezykowych (zdan, imion, nazw
miast itp.) 1 zapisujg jg na kartce.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Cwiczeniu mozna nada¢ charakter ludyczny, np. oglosié kon-
kurs Kto naliczy najwigcej stow? (pauz, nazw, imion). W takim wypadku
tekst audialny nalezy odczyta¢ w szybkim tempie.

Zrédlo: w oparciu o: Maslyko et al. 1998: 59

Cwiczenie 9. Jakie to zdanie?

Poziom znajomoSci jezyka: A1, A2, B1, ewentualnie B2 (patrz Uwagi)
Cele: ¢wiczenie stuchu prozodycznego, koncentracja uwagi

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzacego
zajecia. Tekst moze mie¢ formg dialogu lub monologu. Liczba zdan nie
powinna przekracza¢ 8 na poziomie znajomosci jezyka A1, A2 oraz 10
na poziomie B1.
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Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Dopuszcza si¢
stuchanie bez koniecznosci rozumienia jego tresci. Jezeli tekst jest od-
czytywany przez prowadzacego zajecia, to powinien on stac za plecami
studentow, by uniemozliwi¢ obserwacje wiasnej mimiki.

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania tekstu audialnego studenci
okreslaja liczbg zdan oznajmujacych, wykrzyknikowych, pytajacych.
Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Cwiczenie mozna zmodyfikowa¢ np. studenci moga okresli¢
nastrdj, emocje i uczucia bohatera/-6w tekstu audialnego (poziom zna-
jomosci jezyka B1, B2) oraz ustali¢ ewentualna obecnos$¢ i charakter
zmian w nastroju bohateréw.

Zrédlo: w oparciu o: Maslyko et al. 1998: 59

Cwiczenie 10. Ktére to stowo?

Poziom znajomosci jezyka: A2, Bl

Cele: doskonalenie stuchu fonematycznego, ¢wiczenie umiejgtnosci
rozrozniania dzwiekéw w parach minimalnych

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okolo 6 minut

Materialy dydaktyczne: Lista stow wchodzacych w sktad tekstu au-
dialnego zestawionych w pary minimalne z wyrazami, ktorych nagranie
nie zawiera.

Nagranie: Nagranie audio lub tekst audialny odczytywany przez pro-
wadzacego zajecia, sktadajacy sie z pojedynczych stow.

Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Student otrzymuje liste slow zestawionych
w parach minimalnych (rézniacych si¢ np. samogtoska, spotgtoska,
dtugos$cia samogloski itd.). Jego zadaniem jest — po dwukrotnym
odstuchaniu nagrania — zaznaczenie tego wyrazu z pary, ktory zo-
stal wymowiony.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.
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Uwagi: —
Zrédlo: w oparciu o: Thorborg 2003; Snefstrup, Meller 2010

Cwiczenie 11. Numeracja
Poziom znajomosci jezyka: A2, B1, B2 (patrz Uwagi)
Cele: rozwijanie stuchu mownego, koncentracja uwagi
Forma: praca indywidualna jednolita
Czas: okoto 2 minuty
Materialy dydaktyczne: Dla kazdego studenta lista wyrazéw o podob-
nym brzmieniu (w jezyku obcym) rozmieszczone w dwdch kolumnach
po 4-8 wyrazdw.
Nagranie: —
Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Przed rozpocze-
ciem ¢wiczenia studenci czytajg po cichu wyrazy umieszczone na liscie
(patrz Przyktad — Tabela 9).
Przebieg ¢wiczenia: Prowadzacy zajecia czyta wyrazy w innej ko-
lejnosci niz na kserokopiach przeznaczonych dla studentéw. Podczas
stuchania (poziom znajomosci jezyka A2) lub po wystuchaniu (poziom
znajomosci jezyka B1, B2) tekstu audialnego studenci na listach stow
zaznaczaja numer oznaczajacy kolejno$¢ ich wystgpowania w tek-
$cie audialnym.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich

odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi:

1. Tempo czytania —umiarkowanie szybkie (poziom znajomosci jezy-
ka A2).

2. Mozna tez podwyzszy¢ stopien trudnosci ¢wiczenia, znacznie
zwiekszajac tempo odczytywania wyrazow (poziom znajomosci
jezyka B1, B2).

Zrédlo: w oparciu o: Maslyko et al. 1998: 9

Przyklad:
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Tabela 9. Numeracja

efektywny efektowny
adoptowaé adaptowac
pomocny pomocowy
kompania kampania

Opracowanie przykladu: Makarowska O.

Cwiczenie 12. Skqd jest méwca?

Poziom znajomosci jezyka: B2, C1

Cele: doskonalenie stuchu fonematycznego, ¢wiczenie umiejgtnosci
rozrozniania prawidtowej wymowy danego jezyka obcego

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okolo 15 minut

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio (4-5 moéwcow). Ten sam tekst prezentowany
przez osoby postugujace si¢ danym jezykiem obcym, ale nie bedace
jego rodzimymi uzytkownikami oraz przez osob¢ bedacg rodzimym
uzytkownikiem jezyka.

Specyfika: dwukrotne odstuchanie nagrania

Przebieg éwiczenia: Podczas odstuchiwania nagran studenci notuja infor-
macje dotyczacag wymowy osoby prezentujacej tekst: czy jest to rodzimy
uzytkownik, czy osoba, dla ktorej jest to jezyk obcy oraz jakie elementy wy-
mowy tych 0sob przemawiajg za takim, a nie innym przyporzadkowaniem.
Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: —

Zrédlo: opracowanie wiasne — Schab S.I.

Cwiczenie 13. Kto to méwi?

Poziom znajomosci jezyka: C1, C2

Cele: doskonalenie stuchu mownego, ¢wiczenie stuchu prozodycznego,
uwrazliwienie stuchowe na dialektalne/regionalne/socjolingwistyczne
warianty danego jezyka obcego
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Forma: praca indywidualna jednolita
Czas: okoto 10 minut
Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio sktadajace si¢ z 3—4 krotkich wypowiedzi
(kazda po ok. 2 minuty) zroznicowanych pod wzgledem dialektalnym,
regionalnym lub socjolingwistycznym (tych kategorii nie nalezy mie-
sza¢ w jednym ¢wiczeniu).

Specyfika: dwukrotne odstuchanie nagrania

Przebieg ¢wiczenia: Zadaniem studenta jest wskazanie wlasciwego
dialektu, regionu, z ktorego pochodzi méwiacy lub okreslenie wskaz-
nikow socjolingwistycznych (jak np. wiek, wyksztatcenie, miejsce
zamieszkania itp.). Student zapisuje te informacje podczas stuchania
nagran oraz po jego zakonczeniu.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Zatozeniem wstepnym tego ¢wiczenia jest wczesniejsza wie-
dza uczacych si¢ danego jezyka obcego na temat réznic dialektalnych/
regionalnych/socjolingwistycznych w obrebie danego jezyka.

Zrédlo: opracowanie whasne — Schab S.1.

Cwiczenie 14. U laryngologa

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: rozwijanie suchu mownego, koncentracja na bodzcach stuchowych
Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 1 minuta

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: —

Specyfika: ¢wiczenie o charakterze ludycznym

Przebieg ¢wiczenia: Studenci sa odwroceni lewym bokiem do prowa-
dzacego zajecia, lewe ucho zatykaja palcem; patrza przed siebie (nie
moga patrze¢ na prowadzacego). Prowadzacy zajecia, stojac dos¢ daleko
od studentow, szeptem wymawia do kazdego stowa/zwigzki wyrazowe.
Student ma za zadanie prawidlowo je powtorzy¢. Po odpytaniu grupa
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odwraca si¢ do prowadzacego prawym bokiem, kazdy zatyka prawe

ucho i ¢wiczenie si¢ powtarza.

Weryfikacja: Po kazdej z dwoch czeséci ¢wiczenia prowadzacy prosi

wybrane osoby o powtdrzenie ustyszanych stow/zwiazkow wyrazowych.

Uwagi:

1. Liste wyrazow/zwigzkow wyrazowych potrzebnych do ¢wiczenia
nalezy przygotowac wczesniej. Jako materiat jezykowy moga po-
stuzy¢ liczebniki, paremie, frazeologizmy oraz jednostki leksykalne
dobrane do okreslonej tematyki zaje¢ np. nazwy ubran i czesci
garderoby, potraw, nazwy geograficzne itp.

2. Biorac pod uwage mozliwo$¢ btednych odpowiedzi, lista wyrazow/
zwiazkéw wyrazowych musi zawiera¢ wiecej jednostek jezyko-
wych, anizeli liczba studentow w grupie. W przypadku popetnienia
btedu przez studenta nalezy kontynuowaé ¢wiczenie i dopiero
po zakonczeniu odpytywania przepytac jeszcze raz osoby, ktore
si¢ pomylity.

3. Mozna tez podwyzszy¢ stopien trudnosci ¢wiczenia, np. niewyraz-
nie odczytujac wyrazy lub wykorzystujac zupetnie nowe wyrazy/
zwiazki wyrazowe.

4. Cwiczenie mozna przeksztalci¢ w gre symulacyjno-komunikacyjna,
rozgrywajac scenke pod tytulem ,,Wizyta u laryngologa”.

Zrédlo: ¢wiczenie opracowano na podstawie jednego ze sposobow
badania stuchu u dzieci; opracowanie — Makarowska O.

Cwiczenie 15. Gdzie stawiamy akcent?
Poziom znajomosci jezyka: dowolny (patrz Uwagi)

Cele: ¢wiczenie stuchu prozodycznego oraz pamigci operacyjnej,
koncentracja uwagi

Forma: praca indywidualna jednolita
Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: Kserokopie listy wyrazow w jezyku obcym
rozmieszczonych w 2—4 kolumnach (liczba wyrazow w kazdej kolumnie
— co najmniej 5 lub wedlug uznania prowadzacego zajecia).

Nagranie: —
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Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Przed rozpocze-
ciem ¢wiczenia studenci czytaja po cichu wyrazy umieszczone na liscie.

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania tekstu audialnego studenci
zapamigtujg akcent wyrazowy. Po wystuchaniu tekstu studenci zazna-
czajg akcent w wyrazach z listy. Nastgpnie prowadzacy prosi jednego
studenta o odczytanie odpowiedzi i weryfikuje jej prawidtowos¢.
Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Na poziomie znajomosci jezyka B1, B2 oraz C1, C2 mozna
wykorzysta¢ bardziej zréznicowane stownictwo np. zapozyczenia
leksykalne, zargonizmy, terminy specjalistyczne itp.

Zrédlo: w oparciu o: Maslyko et al. 1998: 59

Cwiczenie 16. Co si¢ zmienilo?

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: rozwijanie stuchu mownego, ¢wiczenie pamieci, koncentracja
uwagi

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okotlo 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadza-
cego zajecia. Tekst audialny zawiera dwie wersje tego samego tekstu
prozatorskiego. W drugiej wersji tekstu wybrane stowa sag zastgpione
synonimami. W zalezno$ci od poziomu znajomosci jezyka liczba zdan
kazdej wersji tekstu prozatorskiego: od 1 do 4.

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Dopuszcza si¢
stuchanie bez koniecznosci rozumienia jego tresci.

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania tekstow studenci zapamietuja
zmienione wyrazy, a nastepnie je zapisuja na kartkach.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Cwiczenie mozna zmodyfikowaé¢ zamieniajac wyrazy np.
na ich antonimy.
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Zrédlo: Opis ¢wiczenia znajduje sie w kilku publikacjach, m.in. Prizel-
-Kania 2013: 132.

Cwiczenie 17. Co zniknelo?

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: rozwijanie stuchu mownego, ¢wiczenie pamieci, koncentracja uwagi
Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzacego
zajecia. Tekst audialny zawiera dwie wersje tego samego tekstu proza-
torskiego. W drugiej wersji tekstu zostaly pominigte wybrane stowa.
Liczba zdan kazdej wersji tekstu prozatorskiego: 5-9 (w zaleznosci od
poziomu znajomosci jezyka).

Specyfika: Dwukrotne odshuchanie kazdej wers;ji tekstu audialnego.
Dopuszcza si¢ stuchanie bez konieczno$ci rozumienia jego tresci.

Przebieg ¢wiczenia: Podczas shuchania tekstow audialnych studenci
zapamigtujg wyrazy pominigte w drugiej wersji tekstu, a nastepnie je
zapisuja na kartkach.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Cwiczenie mozna zmodyfikowaé, np. opuszczajac nie tylko
pojedyncze wyrazy, ale i zwigzki wyrazowe.

Zrédlo: w oparciu o: Maslyko et al. 1998: 63

Cwiczenie 18. Co sie pojawilo?

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: rozwijanie stuchu mownego, ¢wiczenie pamigci, koncentracja uwagi
Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —
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Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzacego
zajecia. Tekst audialny zawiera dwie wersje tego samego tekstu proza-
torskiego. W drugiej wers;ji tekstu zostaty dodane wyrazy. Liczba zdan
kazdej wers;ji tekstu prozatorskiego: 5-9 (w zaleznosci od poziomu
znajomosci jezyka).

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Dopuszcza si¢
stuchanie bez konieczno$ci rozumienia jego tresci.

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania tekstow studenci zapamiegtuja
nowe wyrazy, ktore pojawity sie¢ w drugiej wersji tekstu, a nastepnie
je zapisuja na kartkach.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Cwiczenie mozna zmodyfikowaé, np. dodajac zaréwno poje-
dyncze wyrazy, jak 1 zwigzki wyrazowe.

Zrédlo: w oparciu o: Maslyko et al. 1998: 63

Cwiczenie 19. Odpoczniemy i zapamietamy

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: rozwijanie stuchu mownego, ¢wiczenie pamieci, koncentracja uwagi
Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Tekst odczytywany przez prowadzacego. Tekst audialny
sktada si¢ z 2—5 par paroniméow.

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Dopuszcza si¢
stuchanie bez koniecznosci rozumienia jego tresci.

Przebieg ¢wiczenia: Studenci siadaja wygodnie, rozprostowujac nogi,
krzyzujg r¢ce na piersi i zamykaja oczy. Ich zadaniem jest wystuchanie
tekstu 1 zapamigtanie kilku par paroniméw (2-5), a nastepnie zapisanie
ich na osobnych kartkach w takiej kolejnosci, w jakiej zostaty odczy-
tane.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.
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Uwagi: Na poziomie znajomosci jezyka Al, A2 nalezy wykorzystaé
juz opanowane stownictwo. Na pozostalych poziomach mozna wyko-
rzysta¢ nowe stownictwo.

Zrédlo: w oparciu o: Maslyko et al. 1998: 10

Cwiczenie 20. Lapiemy pauze

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: rozwijanie stuchu mownego, koncentracja uwagi
Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub nagranie audiowizualne. Tekst audialny
moze by¢ w formie dialogu lub monologu. O liczbie zdan w tekscie
decyduje prowadzacy. Jako materiat audialny lub audiowizualny mozna
wykorzysta¢ fragmenty filmow animowanych, fabularnych lub doku-
mentalnych, a takze fragmenty audycji telewizyjnych i radiowych.

Specyfika: Cwiczenie odbywa sie bez poprzedzajacego je stuchania.
Dopuszcza si¢ stuchanie bez koniecznosci rozumienia tresci tekstu
audialnego. Cwiczenie o charakterze ludycznym.

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania tekstu audialnego studenci
powinni klasna¢ w dlonie, ilekro¢ ustysza pauzg w mowie.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastepuje w trakcie wykony-
wania ¢wiczenia.

Uwagi: Cwiczenie mozna powtérzy¢ 2—3 razy.

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenia usprawniajace i doskonalace pamieé
sluchowa

Proponowane ¢wiczenia maja na celu ksztaltowanie pamieci stuchowej
w trakcie odbioru tekstow audialnych w jezyku obcym (poziom znajo-
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moscijezyka Al, A2), rozwijanie pamigci stuchowej (poziom znajomosci
jezyka B1, B2) oraz jej doskonalenie (poziom znajomosci jezyka C1, C2).
Ze wzgledu na ludyczny charakter ¢wiczen nie zaleca si¢ ich jednocze-
snego wykorzystania z ¢wiczeniami wrazliwos$ci stuchowe;j.

Na sprawdzenie poprawnosci wykonania ¢wiczenia najlepiej przezna-
czy¢ nie wigcej niz 2 minuty.

Cwiczenie 1. Lista zakupéw

Poziom znajomosSci jezyka: Al, A2

Cele: ksztattowanie pamigci stuchowej, ¢wiczenie pamigci operacyjne;j,
koncentracja uwagi, utrwalenie stownictwa

Forma: praca zbiorowa

Czas: okoto 10 minut

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: —

Specyfika: stuchanie z zamknigtymi oczami i odtwarzanie z pamigci

Przebieg ¢wiczenia: Studenci zamykaja oczy. Prowadzacy zajecia
wymawia poczatek zdania, np. ,,Id¢ do sklepu i na mojej liScie zakupow
jest...”. Pierwszy student powtarza poczatek zdania i dodaje wymyslony
przez siebie produkt. Kolejna osoba powtarza wszystko, co powiedziata
poprzednia i dodaje swdj produkt itp. Osoba, ktora pomyli kolejnosc¢
produktow lub nie bedzie w stanie powtorzy¢ catej listy, odpada z gry.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nast¢puje w trakcie wykony-
wania ¢wiczenia.

Uwagi: —
Zrédlo: w oparciu o: Bietokozowicz et al. (URL-4)

Cwiczenie 2. Rysujemy plan

Poziom znajomosci jezyka: A2

Cele: rozwijanie pamigci stuchowej, ¢wiczenie pamigci operacyjnej
Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty
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Materialy dydaktyczne: czyste kartki papieru A4, kolorowe kredki
Nagranie: —

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Cwiczenie na-
lezy przeprowadzi¢ w zupelnej ciszy. Moze przybra¢ forme konkursu.
Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania tekstu audialnego studenci sta-
raja si¢ zapamiegta¢ rozmieszczenie przedmiotow (budynkéw na ulicy,
mebli w pokoju, pokojow w mieszkaniu, przedmiotow na biurku i in.).
Nastepnie studenci rysujg z pamigci plan rozmieszczenia przedmiotow.
Weryfikacja: Prowadzacy prosi wszystkich studentow, zeby wymienili
si¢ kartkami, nast¢pnie odczytuje tekst. Podczas shuchania tekstu audial-
nego studenci sprawdzajg prawidtowos$¢ wykonania planu, zaznaczajac
nieprawidlowo rozmieszczone elementy.
Uwagi:
1. Tekst audialny powinien zawiera¢ szczegdtowa informacje doty-
czgcg rozmieszcezenia przedmiotow lub pomieszczen.
2. Cwiczenie mozna zmodyfikowa¢, np. podajac rozmieszczenie gosci
przy stole, opisujac znajomych i nieznajomych na portretach/zdjeciach
lub opisujgc rozmieszczenie uczestnikow talk-show w studio itp.

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 3. Przypomnij pare

Poziom znajomoSci jezyka: A1, A2, ewentualnie B1, B2 (patrz Uwagi)
Cele: ksztaltowanie, rozwijanie pamigci stuchowej, koncentracja uwagi,
¢wiczenie pamigci operacyjnej

Forma: praca zbiorowa

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: —

Specyfika: Jednokrotne odstuchanie tekstu audialnego zawierajgcego
pary asocjatywne — okoto 10 par (patrz Przyktad — Tabela 10).

Przebieg ¢wiczenia: Po odstuchaniu tekstu prowadzacy zajecia po-
daje pierwsze stowo, a student ma za zadanie odtworzy¢ jego pare.
Nastepnie w ramach powtdrzenia stownictwa studenci moga w parach
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samodzielnie przeprowadzi¢ to ¢wiczenie — jeden podaje zapamigtane
stowo, a drugi podaje stowo do pary.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nast¢puje w trakcie wykony-
wania ¢wiczenia.

Uwagi: Na poziomie znajomosci jezyka B1, B2 mozna wykorzystac¢
bardziej zaawansowane stownictwo.

Zroédlo: autorstwo nieznane

Przyklad:
Tabela 10. Przypomnij pare
dom — okno deszcz — dworzec — noc — Z00 —
parasol pociag ksiezyc zwierzeta
kot — mleko sklep — autobus — kino — film | wurodziny —
sprzedawca bilet tort

Opracowanie przyktadu — Krélikiewicz N.

Cwiczenie 4. Narysuj zdjecie

Poziom znajomosci jezyka: A2, B1, B2 (patrz Uwagi)

Cele: ¢wiczenie pamigci operacyjnej, rozwijanie, doskonalenie pamigci
sluchowej oraz umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 15 minut

Materialy dydaktyczne: czyste kartki papieru w formacie A4, kolo-
rowe kredki

Nagranie: —
Specyfika: jednokrotne odstuchanie tekstu audialnego
Przebieg ¢wiczenia: Na poczatku zaje¢ prowadzacy zajecia opowia-
da ze szczegdtami, co widzi na zdjeciu, ktorego nie widza studenci.
Na koncu zaje¢ studenci rysuja to, o czym opowiadat prowadzacy.
Weryfikacja: Prowadzacy pokazuje zdjecie do porownania.
Uwagi: Na poziomie A2 opis powinien dotyczy¢ niewielkiej liczby
przedmiotoéw i by¢ mniej szczegdlowy. Ponadto prowadzacy moze
dwukrotnie opisac zdjecie.
Zrédlo: opracowanie whasne — Kowalewska K.
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Cwiczenie 5. Szybki wywiad

Poziom znajomosci jezyka: A2, Bl

Cele: ksztaltowanie, rozwijanie pamieci stuchowej, ¢wiczenie pamieci
operacyjnej

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: —

Specyfika: dwukrotne (poziom B2) lub trzykrotne (poziom A2) odstu-
chanie tekstu audialnego zawierajacego opis wygladu zewnetrznego
dwoch osob

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania tekstu audialnego studenci

starajg si¢ zapamigtac opis 0sob.

Weryfikacja: Prowadzacy zajecia przeprowadza wsrod wybranych

studentow szybki wywiad sprawdzajacy (patrz Przyktad).

Uwagi:

1. Tekst audialny powinien zawiera¢ informacj¢ dotyczaca dwoch
0s0b z podaniem ich imienia i nazwiska. Tekst moze zawierac opis
wygladu, charakteru, ubrania i/lub zawiera¢ informacj¢ dotyczaca
wieku, zainteresowan, miejsca pracy itp.

2. Pytania dla przeprowadzenia szybkiego wywiadu powinny by¢
krotkie 1 zrozumiate, zeby skrocic czas poswigcony na sprawdzenie
zrozumienia pytan (patrz Przyktad).

3. Cwiczenie mozna zmodyfikowaé, na przyklad zastgpujac szybki
wywiad wypehianiem kwestionariusza wywiadu. W takim wypadku
jego kserokopie trzeba rozdaé¢ studentom dopiero po wystuchaniu
tekstu audialnego. Pytania w kwestionariuszu powinny by¢ rowniez
nieskomplikowane i krotkie jak w szybkim wywiadzie. Na wypet-
nianie kwestionariusza studenci maja 2 minuty.

Przyklad:

Kto jest starszy, X czy Y?

Kto ma wasy, a kto ma brode?

Kto jest nizszy, X czy Y?

Kto nosi spodnie i koszulg w kratke?
Gdzie pracuje X, a kim jest Y?
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Zrédlo: w oparciu o: Navarro 2015: 74

Cwiczenie 6. Stéwkowe koraliki
Poziom znajomosci jezyka: A1, A2, ewentualnie B1, B2 (patrz Uwagi)

Cele: rozwijanie uwagi sluchowej oraz pamigci stuchowej, utrwalenie
stownictwa

Forma: praca w parach
Czas: okoto 3 minuty

Materialy dydaktyczne: Zestaw réznokolorowych kartek. Na kazdej
kartce jest umieszczona w jednej kolumnie lista 7-9 wybranych wyra-
zo6w. Na kartkach tego samego koloru sg umieszczone grupy wyrazow
z tej samej kategorii gramatycznej. Nalezy wykorzysta¢ poznane wcze-
$niej stownictwo, np. stowa z poprzednich zaje¢¢ lub stowa zwigzane
z konkretnym tematem.

Nagranie: —

Specyfika: Cwiczenie wykonuje si¢ w szybkim tempie. Kazdy student
losuje jedng kartke. Przed wykonaniem ¢wiczenia studenci powinni
przeczyta¢ wyrazy na swoich kartkach.

Przebieg ¢wiczenia: Pierwszy student czyta pierwszy wyraz ze swojej
kartki, drugi student powtarza ten wyraz. Nastgpnie pierwszy student
czyta drugi wyraz ze swojej kartki, a drugi student powtarza poprzedni
wyraz oraz ten, ktory wlasnie ustyszal. Za kazdym razem, aby powto-
rzy¢ nowy wyraz, drugi student powinien po kolei wymieni¢ poprzednio
ustyszane wyrazy. Po ostatnim wyrazie studenci zamieniajg si¢ rolami
i korzystaja z drugiej kartki (patrz Przyktad — Tabela 11).

Przyklad:
Tabela 11. Stowkowe koraliki

Student 1 czyta wyrazy: Student 2 powtarza:

1 |zima zima

2 | $nieg zima, $nieg

3 | balwan zima, $nieg, batwan

4 | $niezynki zima, $nieg, batwan, $niezynki itp.

Opracowanie przykladu — Makarowska O.
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Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastgpuje w trakcie wykony-
wania ¢wiczenia.

Uwagi: Na poziomie znajomosci jezyka B1, B2 mozna podwyzszy¢
poziom trudnosci zadania, np. uktadajac listg¢ z wyrazow, ktore nie sa
ze soba powigzane tematycznie (B1) lub uktadajac liste zawierajaca
zwiazki wyrazowe (B2).

Zrédlo: Opis podobnych éwiczen znajduje sie w kilku podrecznikach
do nauki jezyka rosyjskiego jako obcego, m.in. Moskvitina 2005: 6.

Cwiczenie 7. Dopasowanie

Poziom znajomosci jezyka: A1, A2, ewentualnie C1, C2 (patrz Uwagi)
Cele: rozwijanie, doskonalenie pamigci stuchowej, ¢wiczenie pamigci
operacyjnej

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okotlo 2 minuty

Materialy dydaktyczne:

1. Na poziomie Al, A2: kserokopie tabeli. W lewej kolumnie tabeli
umieszczony jest spis przedmiotéw/zjawisk lub znanych osob/
zwierzat (4-7). W prawej kolumnie tabeli podane sg ich cechy,
zachowania lub imiona w dowolnym porzadku.

2. Na poziomie C1, C2: kserokopie tabeli. W lewej kolumnie tabeli
jest umieszczony spis najstawniejszych ludzi $wiata lub 0s6b pocho-
dzacych z kraju jezyka docelowego (4—7 0sob). W prawej kolumnie
tabeli sg podane daty ich urodzenia w dowolnym porzadku.

Nagranie: —

Specyfika: Dwukrotne (poziom C1 i C2) lub trzykrotne (poziom A1l
i A2) odstuchanie tekstu audialnego. Cwiczenie przeprowadza sie
w formie konkursu.

Przebieg ¢wiczenia:

Wariant 1. Poziom znajomosci jezyka obcego A1, A2. Podczas stuchania
tekstu audialnego studenci staraja si¢ zapamigta¢ cechy przedmiotow/
zjawisk lub zachowania/imiona znanych osob/zwierzat. Nastepnie
studenci z pamigci przyporzadkowuja do przedmiotéw/zjawisk lub
znanych oséb/zwierzat ich cechy, zachowania lub imiona, faczac je linia.
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Wariant 2. Poziom znajomosci jezyka obcego C1, C2. Podczas stucha-
nia tekstu audialnego studenci starajg si¢ zapamigta¢ daty urodzenia
znanych osob. Nastepnie studenci z pamigci przyporzadkowujg daty
urodzenia do nazwisk, taczac je linia.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybranego studenta o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Liczbg nazwisk i dat mozna zwiekszy¢ lub zmniejszy¢ w za-
leznosci od mozliwosci pamigciowych studentow.

Zrodloe: w oparciu o: Navarro 2015: 89

Cwiczenie 8. Zapamietaj cudzy sen

Poziom znajomosci jezyka: B2, C1

Cele: rozwijanie, doskonalenie pamieci stuchowej, ¢wiczenie pamieci
operacyjnej, doskonalenie umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem,
integracja grupy

Forma: praca w grupach trzyosobowych

Czas: okoto 15 minut

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: —

Specyfika: jednokrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Na poczatku zaje¢ kazdy student w grupie
opowiada swoj najdziwniejszy sen. Na koncu zajge¢ wybrani studenci
opowiadajg o $nie wybranej przez siebie osoby.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastepuje w trakcie wykony-
wania ¢wiczenia.

Uwagi: Opowiadanie snu powinno mie¢ nie wigcej niz 10 zdan. Student
moze w domu przygotowac si¢ do opowiadania snu.

Zrédlo: opracowanie wasne — Kowalewska K.

Cwiczenie 9. Dla kazdego cos innego

Poziom znajomosSci jezyka: B2, C1, C2

Cele: ksztaltowanie, rozwijanie, doskonalenie pamigci stuchowej,
¢wiczenie pamigci operacyjnej, koncentracja uwagi
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Forma: praca indywidualna zréznicowana
Czas: okoto 7 minut
Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audiowizualne, ktoére powinno zawiera¢ réznorod-
ne informacje odpowiadajace tematyce zaje¢, np. nagranie ,,10 lifehac-
kéw na lato” do zajec o tematyce ,,Zblizaja sie¢ wakacje” (patrz Uwagi).

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Przed rozpo-
czeciem ¢wiczenia prowadzacy zajecia przydziela studentom rozne
fragmenty do zapamig¢tania, ktére powinny by¢ dos¢ krétkie.
Przebieg ¢wiczenia: Podczas odstuchiwania tekstu audialnego student
ma za zadanie zapamigta¢ wskazany fragment.

Weryfikacja: Po odstuchaniu tekstu audialnego wybrani studenci
opowiadaja to, co zapamietali.

Uwagi: W serwisie internetowym YouTube mozna znalez¢ duzo cieka-
wych nagran, np. ,,15 rzeczy, ktérych nie wiesz”, ,,Jak zrobic...”, ,,10
tajemnic...” lub ,,10 rad, jak...” itp.

Zrodlo: opracowanie wlasne — Makarowska O.

Cwiczenie 10. Ulézmy wierszyk

Poziom znajomosci jezyka: Al, A2, ewentualnie B1, B2, C1, C2
(patrz Uwagi)

Cele: ksztattowanie, rozwijanie pamigci stuchowej, koncentracja uwagi,
¢wiczenie pamigci operacyjnej

Forma: praca w parach

Czas: okoto 4 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Tekst audialny odczytywany przez prowadzacego zajecia.
Jako tekst audialny wykorzystuje si¢ czterowersowe wierszyki. Tres¢
wierszykow powinna by¢ nieskomplikowana oraz tatwa do zapamigtania.
Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Podczas odczytywania wiersza przez prowadza-
cego jeden student zapamigtuje 1 1 3 wers, drugi student zapamigtuje
2 14 wers.

112



Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybranych studentow o odtworzenie
wiersza poprzez recytowanie z pamigci swoich wersow (na przemian).
Uwagi:

1. Napoziomie B1, B2 mozna podwyzszy¢ poziom trudnosci zadania,
np. proponujac studentom zapamigtanie werséw z wiersza sklada-
jacego si¢ z 2 lub 3 czterowersowych strof.

2. Cwiczenie mozna zmodyfikowaé. Na przyktad (na poziomie znajo-
mosci jezyka obcego C1 i C2) jeden student zapamietuje 1 i 3 strofe,
drugi student zapamigtuje 2 i 4 strofe.

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 11. Dusza artysty

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: ksztaltowanie, rozwijanie, doskonalenie pamigci stuchowej,
¢wiczenie pamigci operacyjnej

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 4 minuty (patrz Uwagi)

Materialy dydaktyczne: czyste kartki papieru w formacie A4, kolo-
rowe kredki

Nagranie: —

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego odczytanego
przez prowadzacego zajecia. Tekst stanowi trzyzwrotkowy wiersz,
w ktorym kazda zwrotka zawiera nie wigcej niz 4 wersy.

Przebieg ¢wiczenia: Podczas odczytywania kazdej czesci wiersza
studenci probuja narysowac to, co stysza.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o odtworzenie gldwnej
mys$li wiersza na podstawie wlasnego rysunku.

Uwagi:

1. Na narysowanie kazdej ze zwrotek nalezy przeznaczy¢ 30 sekund.

2. Nalezy wybra¢ wiersz zawierajacy stownictwo, ktére mozna przed-
stawi¢ w formie obrazow.

Zrédlo: w oparciu o: Ceremuskina 2005: 17
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Cwiczenie 12. Sprawdzmy pozniej!
Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: ¢wiczenie pamigci operacyjnej, ksztattowanie, rozwijanie, dosko-
nalenie pamigci stuchowej oraz umiejgtnosci shuchania ze zrozumieniem

Forma: praca indywidualna jednolita
Czas: okoto 4 minuty
Materialy dydaktyczne: —

Nagranie:

1. Napoziomie Al, A2 tekst odczytywany przez prowadzacego zajecia
(patrz Uwagi).

2. Na poziomie B1, B2 nagranie audio lub nagranie audiowizualne.
Jako tekst audialny mozna wykorzysta¢ dowolne piosenki (ludowe,
estradowe itp.).

3. Na poziomie C1, C2 nagranie audio, nagranie audiowizualne Iub
tekst odczytywany przez prowadzacego zajgcia. Jako tekst au-
dialny nalezy wykorzysta¢ teksty prozatorskie, np. teksty (lub ich
fragmenty) publicystyczne, naukowe, krotkie utwory narracyjno-
-fabularne itp.

Specyfika éwiczenia: Cwiczenie z odroczonym sprawdzeniem. Do-
puszcza si¢ stuchanie bez rozumienia tresci tekstu audialnego. Na po-
ziomie C1 1 C2 pierwsza czg$¢ ¢wiczenia jest wykonywana na zajeciach,
druga w domu.

Przebieg ¢wiczenia:

Wariant 1. Poziom znajomosci jezyka obcego Al, A2: na poczatku
zaje¢ studenci odstuchuja tekst audialny, nastepnie, w celu lepszego
zapamigtania, razem z prowadzacym zajecia chorem recytuja go 23
razy (nie wolno zapisywac¢ tekstu).

Weryfikacja: Pod koniec zaj¢¢ prowadzacy sprawdza doktadnosé
zapamietania tekstu.

Wariant 2. Poziom znajomosci jezyka obcego B1, B2 (patrz tez Wariant 3):
na poczatku zaje¢ studenci stuchaja piosenki, nastepnie 2-3 razy wszyscy
chorem Spiewajg lub recytuja, razem z prowadzacym, jej fragment (jedna
ze zwrotek lub refren), zeby jg zapamigtac (nie wolno zapisywac tekstu).
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Weryfikacja: Pod koniec zaje¢ prowadzacy sprawdza doktadnosé
zapamigtania tekstu, np. proszac o zapisanie tekstu zwrotki/refrenu lub
zaspiewanie czy jego wyrecytowanie.

Wariant 3. Poziom znajomosci jezyka obcego C1, C2: na poczatku zajec¢

studenci odstuchuja tekst audialny i starajg si¢ go jak najlepiej zapamigtac

(nie wolno zapisywac tekstu). W domu studenci zapisuja to, co zapamig-

tali. Zmodyfikowang wersj¢ ¢wiczenia mozna wykorzysta¢ w grupach ze

znajomoscia jezyka obcego na poziomie B1, B2. W takim przypadku jako
tekst audialny mozna wykorzysta¢ bajki, utwory literatury dziecigcej itp.

Weryfikacja: Na nast¢gpnych zajeciach studenci w parach poréwnuja

swoje wersje, odnajdujac roéznice. Prowadzacy moze jeszcze raz za-

prezentowac tekst.

Uwagi:

1. Na zapamietanie tekstu audialnego przeznacza si¢ okoto 2 minut.
Na sprawdzenie zadania przeznacza si¢ takze 2 minuty.

2. W grupach ze znajomoscia jezyka obcego na poziomie A1 najlepiej
wykorzysta¢ krotkie teksty, np. paremie, famance jezykowe, rymo-
wanki; na poziomie A2 mozna wykorzystywac zrozumiate i tatwe
do zapamietania czterowersowe wierszyki, wyliczanki itp.

Zroédlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 13. Opowiedz z pamieci
Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: ksztattowanie, rozwijanie, doskonalenie pamigci stuchowej,
¢wiczenie pamigci operacyjnej, doskonalenie umiejgtnosci stuchania ze
zrozumieniem, doskonalenie umiejgtnosci interpersonalnych, integracja
grupy jezykowej, wzajemne poznanie si¢

Forma: praca zbiorowa

Czas: okoto 15 minut

Materialy dydaktyczne: Tekst krotkiego opowiadania (w jezyku oj-
czystym na poziomie A1, A2 i Bl lub obcym na poziomie B2, C11i C2)
z duza liczba szczegdtow.

Nagranie: —

Specyfika: studenci nie s3 wezesniej informowani o przebiegu ¢wiczenia
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Przebieg ¢wiczenia: Wszyscy studenci poza jednym wychodza z sali.
Student dostaje od nauczyciela na kartce krotkie opowiadanie do odczy-
tania pierwszej osobie z grupy, ktora wejdzie do sali. Po wystuchaniu
tekstu osoba ta siada na swoim miejscu, a do sali wchodzi kolejny
student i zadaniem poprzedniego jest opowiedzie¢ mu uslyszang hi-
stori¢ z mozliwie najwigkszg liczbg szczegdtow. Wehodzaca osoba nie
moze zadawa¢ zadnych pytan, ani prosi¢ o powtdrzenie. Czynnosci te
powtarza si¢ az do ostatniej osoby w grupie.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastgpuje w trakcie wykonywa-

nia ¢wiczenia.

Uwagi:

1. Najlepiej sprawdzajg si¢ opowiadania zaskakujace lub zabawne,
zawierajace do 10 zdan w jezyku ojczystym. Tekst krotkiego opo-
wiadania z duzg liczbg szczegotow (patrz Przyklad).

2. W przypadku, gdy np. przy czwartym studencie historia zostanie
drastycznie zredukowana, mozna odczytac cala historie jeszcze raz.

Zrédlo: autorstwo nieznane
Przyklad:

W pewnym domku na wsi zyta matka ze swoimi tadnymi corkami Asig
i Basig oraz swoim me¢zem. Ich biaty dom stat nieopodal ruchliwej ulicy,
ktorg czesto przejezdzaty cigzarowki i autobusy. W poblizu znajdowat
si¢ takze las i taka. Na tej tace matka czesto pasta krowy. Pewnego dnia,
gdy matka doita krowe, przelatujacy nisko samolot sptoszyt zwierzg,
ktoére zerwato sie 1 wpadto pod kota samochodu.

Opracowanie przyktadu — Kowalewska K.

Cwiczenie 14. Zapamietaj moje imie

Poziom znajomosci jezyka: dowolny (patrz Uwagi)

Cele: ksztattowanie, rozwijanie, doskonalenie pamigci stuchowej, ¢wi-
czenie pamigci operacyjnej, koncentracja uwagi, doskonalenie umiejetno-
$ci interpersonalnych, integracja grupy jezykowej, wzajemne poznanie si¢
Forma: praca zbiorowa

Czas: okoto 10 minut

Materialy dydaktyczne: —
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Nagranie: —

Specyfika: —

Przebieg éwiczenia: Studenci siedzg w kregu. Pierwsza osoba mowi
swoje imi¢, poprzedzajac je przymiotnikiem zaczynajacym si¢ od tej
samej litery, co jego imig, np. rozkoszny Rafat. Kolejna osoba powtarza
imi¢ poprzedniej wraz z przymiotnikiem i dodaje swoje z przymiotni-
kiem zaczynajacym si¢ od tej samej litery, co jej imig, np. rozkoszny
Rafat, sympatyczna Sylwia. Kazda kolejna osoba powtarza imiona
1 przymiotniki poprzednich oraz dodaje swoje.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastepuje w trakcie wykony-

wania ¢wiczenia.

Uwagi:

1. Cwiczenie przeznaczone dla grup nowo utworzonych.

2. W grupach na poziomie Al i ewentualnie A2 przymiotniki moga
by¢ w jezyku ojczystym.

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 15. Tylko dobrze zapamietaj!

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: ksztaltowanie, rozwijanie, doskonalenie pamigci sluchowej,
koncentracja uwagi, ¢wiczenie pamigci operacyjnej

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzacego
zajecia. Liczba zdan w teks$cie audialnym w zalezno$ci od poziomu
znajomosci jezyka obcego od 3 do 9.

Specyfika: Dwukrotne odshuchanie tekstu audialnego. Cwiczenie
przeprowadza si¢ w formie konkursu.

Przebieg ¢wiczenia:

Wariant 1. Poziom znajomosci jezyka obcego A1, A2: podczas shuchania
tekstu audialnego studenci starajg si¢ zapamigta¢ nazwy okreslonych
przedmiotow/zjawisk, np. kolory, nazwy roslin, potraw lub ich sktad-
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nikow, nazwy geograficzne, imiona itp. Nastgpnie studenci zapisuja

zapamigtane wyrazy w takiej kolejnosci, w jakiej wystepuja w tekscie.

Wariant 2. Poziom znajomosci jezyka obcego B1: podczas stuchania

tekstu audialnego studenci starajg si¢ zapamigta¢ nazwy okreslonych

przedmiotow lub zjawisk. Nastepnie zapisuja zapamigtane wyrazy

w porzadku alfabetycznym lub wedtug innych kryteriow. Na przyktad

mozna pogrupowaé wyrazy wedhug liter/gtosek znajdujacych sie na po-

czatku lub na koncu wyrazu.

Wariant 3. Poziom znajomosci jezyka obcego B2, ewentualnie C1, C2:

podczas stuchania tekstu audialnego studenci starajg si¢ zapamietac na-

zwy okreslonych przedmiotéw/zjawisk. Nastepnie studenci zapisujg zapa-
migtane wyrazy, grupujac je tematycznie. Na przyktad w jednym shupku
zapisuja nazwy miast, w drugim nazwy rzek, w trzecim nazwy panstw.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich

odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi

1. W grupach ze znajomoscia jezyka obcego na poziomie A1 mozna
utatwi¢ wykonanie zadania, pozwalajac zapisywa¢ zapamigtane
wyrazy w dowolnej kolejnosci.

2. W grupach ze znajomoscia jezyka obcego na poziomie C1, C2 jako
tekst audialny mozna wykorzystac teksty naukowe i specjalistyczne,
za$ wyrazami do zapamietywania mogg by¢ terminy, profesjonali-
zmy, zargonizmy itp.

Zroédlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 16. Zapamietajmy liczebniki!

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: ksztattowanie, rozwijanie, doskonalenie pamigci stuchowej,
koncentracja uwagi, ¢wiczenie pamigci operacyjnej

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne: Na poziomie Al, A2, B1 i B2 kserokopie
tekstu z lukami dla kazdego studenta.

Nagranie:
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1. Napoziomie Al, A2, B1, B2 tekst odczytywany przez prowadzacego
zajecia. Liczba zdan w tek$cie audialnym: 3-7.

2. Na poziomie C1, C2 nagranie audio lub tekst odczytywany przez
prowadzacego. Jako tekst audialny mozna wykorzysta¢ niepowig-
zane ze soba zdania (liczba zdan: 5-7) lub spojny tekst (liczba zdan:
6-9). Liczba zdan przeznaczonych dla zapamigtywania: 3-5.

Specyfika: Dwukrotne odshuchanie tekstu audialnego. Cwiczenie
przeprowadza si¢ w formie konkursu.

Przebieg ¢wiczenia:

Wariant 1. Poziom znajomosci jezyka obcego A1, A2, B1, B2: podczas

stuchania tekstu audialnego studenci staraja si¢ zapamigta¢ wszystkie

liczebniki (na poziomie Al, A2 przede wszystkim liczebniki gtéwne)

okreslajace wiek, czas, numer domu czy telefonu komoérkowego itp.

Po wystuchaniu tekstu audialnego studenci zapisuja zapamietane liczeb-

niki cyframi (poziom A1) lub wypelniaja luki w tekscie na kserokopii

cyframi (poziom A2) albo stownie (poziom B1, B2).

Wariant 2. Poziom znajomosci jezyka obcego C1, C2: podczas stucha-

nia tekstu audialnego studenci staraja si¢ zapamigta¢ wszystkie zdania

z liczebnikami. Nastepnie zapisuja zapamigtane zdania w kolejnosci,

w jakiej wystepuja w tekscie audialnym.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich

odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi:

1. Teksty audialne przeznaczone dla studentéw ze znajomoscia jezyka
obcego B2, C1, C2 moga zawiera¢ rdzne rodzaje liczebnikow.

2. Liczbg zdan do zapamigtania mozna zwigkszy¢ lub zmniejszy¢
w zaleznosci od mozliwosci studentow.

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 17. Zapamietaj to!

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: doskonalenie pamigci stuchowej, ¢wiczenie pamigci operacyjnej
Forma: praca zbiorowa lub praca w parach

Czas: okoto 3 minuty
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Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: —

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego (poziom A1, A2
i B1) lub jednokrotne odstuchanie tekstu audialnego (poziom B2, C1
1 C2) w celach zwigkszania stopnia trudnosci ¢wiczenia.

Przebieg ¢wiczenia: Prowadzacy badz student czyta na glos liste
wyrazéw. Studenci probujg zapamigtaé ustyszane wyrazy. W wersji,
kiedy praca odbywa si¢ w parach, jeden student przygotowuje swoja
liste wyrazow i czyta drugiemu, a nastepnie zamieniajg si¢ rolami.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o powtdrzenie tego, co
zapamigtali studenci w ustyszanej kolejnosci. Pod koniec zajg¢ mozna
wroéci¢ do tego ¢wiczenia, sprawdzajac, co zostato zapamietane.

Uwagi: Tekst audialny stanowi pogrupowana tematycznie lista liczb
lub wyrazéw (nie wigcej niz 7).
Zrédlo: w oparciu o: Beloded (URL-5)

Cwiczenie 18. Diabel thwi w szczegdlach

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: ksztaltowanie, rozwijanie, doskonalenie pamigci stuchowej,
¢wiczenie pamigci operacyjnej

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 2 minuty

Materialy dydaktyczne:

1. Napoziomie Al, A2 fotografie, obrazki, reprodukcje obrazow, memy
internetowe, stop-klatki itp.

2. Na poziomie B1, B2 zdjecia/obrazki konkretnych przedmiotéow
z duzg liczbg elementow.

3. Na poziomie C1, C2 trasa na mapie miasta, plany pomieszczen,
metra, supermarketow, diagramy itp.

Nagranie: —

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Cwiczenie
przeprowadza si¢ w formie konkursu.

Przebieg ¢wiczenia:
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Wariant 1. Poziom znajomosci jezyka obcego A1, A2: podczas stuchania
tekstu audialnego studenci porownuja ustny opis przedmiotow/ludzi
z ich przedstawieniem na obrazku/zdjgciu zaznaczajac elementy, ktore
w tek$cie audialnym zostaty pominiete lub opisane nieprawidiowo.
Wariant 2. Poziom znajomosci jezyka obcego B1, B2: podczas stuchania
tekstu audialnego studenci staraja si¢ zapamigtac opis przedmiotow/ludzi,
nie patrzac na obrazek. Nastepnie zaznaczajg na obrazku/zdjgciu elementy,
ktore w tekscie audialnym zostaty pominigte lub opisane nieprawidlowo.
Wariant 3. Poziom znajomosci jezyka obcego C1, C2: podczas stuchania
tekstu audialnego studenci staraja si¢ zapamigta¢ opis przedmiotow/
ludzi, poréwnujac ich ustny opis z przedstawieniem na obrazku/zdjeciu.
Nastepnie, nie patrzac na obrazek/zdjecie, studenci uktadaja spis bledow
popethionych podczas opisywania przedmiotéw/ludzi.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Tekst powinien zawiera¢ opis miejsc, przedmiotow, ludzi
1 ich zachowan.

Zroédlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 19. Znajd? réznice

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: ksztattowanie, rozwijanie, doskonalenie pamigci stuchowej,
¢wiczenie pamigci operacyjnej

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 3 minuty

Materialy dydaktyczne: Kserokopie z tekstem przedstawiajacym
menu, spis sktadnikéw potrzebnych do przygotowania jakiegos$ dania,
opis wybranego dnia z harmonogramu wycieczki, liste zakupow, spis
gosci itp. Mozna tez wykorzystac teksty ogloszen i reklam oraz teksty
opisujace kolejnos¢ wykonywanych czynnosci, np. opis porzadku dnia,
lub teksty bedace instrukcja, np. przygotowania okreslonej potrawy itp.
Nagranie: nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzacego
zajecia
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Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Tekst rozdany
studentom zawiera mniej informacji niz tekst audialny.

Studentom nie wolno czyta¢ tekstu na kserokopiach przed odstuchaniem
tekstu audialnego, ani w trakcie shuchania. Cwiczenie przeprowadza
si¢ w formie konkursu.

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania tekstu audialnego studenci
starajg si¢ zapamigtac jego tres¢. Nastepnie czytajg tekst na kserokopii
oraz ustalajg réznice.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Zroédlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 20. K16ry element nie pasuje?

Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: ksztattowanie, rozwijanie, doskonalenie pamigci stuchowej,
¢wiczenie pamigci operacyjnej, koncentracja uwagi

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 10 minut

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadza-
cego zajecia, sktadajacy sie z 30 stow pogrupowanych w 5 zbioréw
po 6 stow (patrz Przyktad — Tabela 12). W kazdym zbiorze jest jeden
element do niego niepasujacy. Prowadzacy nie informuje grupy, czego
dotyczy dana kategoria.

Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Podczas odstuchiwania student ma za zadanie
zapamicta¢ element niepasujacy do zbioru.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: —

Zrédlo: autorstwo nieznane

Przyklad:
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Tabela 12. Ktory element nie pasuje?

kwiat pod pies pig¢ sztam

lis¢ miedzy kot piaty jadlam

doniczka ponad weszy¢ pigtnascie stuchatam

pak swoj szczur pigédziesiat | pisatam

pajak obok ston pigédziesiat | ide

konewka nad ptak pig¢ robitam
pigéset

Opracowanie przyktadu — Schab S.I.

Cwiczenia rozwijajace umiejetnos¢ shuchania ze
Zrozumieniem

Proponowane ¢wiczenia majg na celu ksztattowanie umiejgtnosci stu-
chania ze zrozumieniem (poziom znajomosci jezyka obcego Al, A2),
rozwijanie umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem (poziom znajo-
mosci jezyka obcego B1, B2), doskonalenie umiejetnos$ci stuchania ze
zrozumieniem (poziom znajomosci jezyka C1, C2), a takze rozwijanie
sprawnosci selekcji informacji oraz rozwijanie sprawnosci lokalnego
i globalnego odbioru wypowiedzi.

Cwiczenie 1. Jeszcze jedno zero

Poziom znajomosSci jezyka: Al

Cele: ksztaltowanie umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem, ¢wiczenie
liczebnikow

Forma: praca zbiorowa

Czas: okoto 5 minut

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: —

Specyfika: jednokrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Student podaje dowolny liczebnik dwucyfrowy
(np. 14), kolejna osoba dodaje na koncu tego liczebnika zero i méwi
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ten nowo utworzony liczebnik na glos (140). Nastepnie ¢wiczenie
powtarza si¢ z innymi studentami i innym liczebnikiem wyj$ciowym.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nast¢puje w trakcie wykony-
wania ¢wiczenia.

Uwagi: Wazne jest, by studenci byli wskazywani przez prowadzacego
zajecia w przypadkowej kolejnosci, tak by cata grupa skoncentrowata
si¢ na tym zadaniu.

Zrédlo: w oparciu o: Lloret Ivorra 2009: 10

Cwiczenie 2. Jak sie ubraé?

Poziom znajomosci jezyka: A2

Cele: ksztaltowanie sprawnosci selekcji informacji, éwiczenie pamieci
operacyjnej, ewentualnie utrwalenie stownictwa (patrz Uwagi)

Forma: praca indywidualna jednolita w pierwszej fazie ¢wiczenia
i praca w parach w drugiej fazie ¢wiczenia

Czas: okoto 3 minut

Materialy dydaktyczne: Kartki lub zdjecia przedstawiajace obu-
wie, ubrania, nakrycia gltowy, bielizne, akcesoria (np. parasolka,
rekawiczki) itp.

Nagranie: Nagranie audio, nagranie audiowizualne lub tekst odczy-
tywany przez prowadzacego zajecia. Trescig tekstu audialnego jest
komunikat o pogodzie.

Specyfika: jednokrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Po wystuchaniu komunikatu studenci zaznaczaja
na kartkach lub zdjeciach te rzeczy, ktore nalezy na siebie zalozy¢ przy
wyjsciu na dhugi spacer/ do sklepu/ do kina/ do lasu.

Weryfikacja: Studenci wymieniajg si¢ kartkami i sprawdzaja trafno$¢
wyboru dokonanego przez kolege/kolezankeg. Prowadzacy moze jeszcze
raz odtworzy¢ nagranie lub odczytac tekst.

Uwagi: Po zaznaczeniu rzeczy studenci moga napisa¢ oraz/lub wy-
mieni¢ ich nazwy.

Zrédlo: w oparciu o: Seretny, Lipinska 2005: 149
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Cwiczenie 3. Narysuj to, co ustyszysz!
Poziom znajomosci jezyka: A1, A2
Cele: ksztattowanie umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem

Forma: praca indywidualna jednolita w pierwszej fazie ¢wiczenia,
praca w parach w drugiej fazie ¢wiczenia

Czas: okoto 15 minut

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzace-
go zajecia.

Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Shuchajac tekstu audialnego, student schematycz-
nie rysuje opisywanego w tekscie czlowieka, zaznaczajac cechy jego
wygladu (np. odstajace uszy, krzaczaste brwi, wydatny nos, dlugie rzgsy,
fryzura na jeza itp.), znaki szczeg6lne (np. blizna na prawym policzku),
wzrost i typ sylwetki.

Weryfikacja: Studenci poréwnujg rysunki w parach i rozmawiajg

o ewentualnych réznicach.

Uwagi:

1. Najlepiej, zeby pary nie sktadaty si¢ z 0sob siedzacych obok siebie.

2. To ¢wiczenie moze mie¢ wiele innych wariantow tematycznych, np.
rysunek pokoju, ogrodka, witryny wystawowej, stoiska z warzywa-
mi/owocami itp.

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 4. Jakie to miejsce?

Poziom znajomosci jezyka: A2, Bl

Cele: ksztaltowanie umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem, utrwa-
lenie stownictwa

Forma: praca zbiorowa

Czas: okoto 15 minut

Materialy dydaktyczne: kartki z wyrazami w jezyku obcym
Nagranie: —
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Specyfika: jednokrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Student losuje kartke ze stowem oznaczajacym
miejsce (np. szkota, sklep obuwniczy, kino). Opisuje to miejsce w je-
zyku obcym poprzez jego funkcje (np. w tym miejscu mozna oglada¢
filmy). Pozostali studenci majg za zadanie zgadna¢, o jakie miejsce
chodzi oraz podac jego nazwe w jezyku obcym.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastgpuje w trakcie wykony-
wania ¢wiczenia.

Uwagi: —
Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 5. Scenka na dworcu

Poziom znajomosci jezyka: B1, B2

Cele: rozwijanie sprawnosci selekcji informacji, integracja grupy je-
zykowej, doskonalenie umiejgtnosci interpersonalnych

Forma: praca indywidualna zr6znicowana

Czas: okotlo 3 minuty

Materialy dydaktyczne: Kartki z napisami ,,Kasa”, ,,Peron 17, ,,Roz-

ktad jazdy pociagow” itp. Kartki okreslajg miejsce, w ktoérym student

bedzie odgrywat swoja role.

Nagranie: —

Specyfika:

1. Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Tekst zawiera opis postaci
i wydarzen (patrz Przyktad).

2. Przed odstuchaniem tekstu nalezy podzieli¢ grupe na 3-4 zespoty.

3. Przydzielenie rol do odegrania nastepuje po drugim odstuchaniu
tekstu audialnego. Scenke mimiczng jednoczesnie odgrywa 3-4
studentéw (po jednym z kazdego zespotu).

Przebieg éwiczenia: Po wystuchaniu tekstu wyznaczeni studenci
jednoczesnie odgrywaja mimiczng scenke z podziatem na role wedlug
wskazdéwek zawartych w tek$cie audialnym.

Weryfikacja: Kazdy zespo6t obserwuje prawidlowos¢é wykonania
czynnoS$ci przez studenta ze swojego zespolu, sprawdzajac prawidto-
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wo$¢ zrozumienia tekstu na podstawie odgrywania rol. Studenci moga
notowac btedy. Nastepnie omawiaja je w zespotach.

Uwagi: W zaleznosci od tematyki mozna odegra¢ scenke w sklepie,
w kinie, w parku itd.

Zrédlo: w oparciu o: Seretny, Lipinska 2005: 149

Przyklad:

1. Zmeczona dziewczyna ciagnie ciezkg walizke. Ciagle si¢ zatrzymuje,
ociera pot i rozglada si¢ za wolnym miejscem. Wreszcie znajduje wol-
ny fotel, siada, wyciaga z torebki buteleczke wody 1 wypija trzy tyki.

2. Znudzony chtopak stoi na koncu dtugiej kolejki do kasy, zeby zwro-
ci¢ bilet. Najpierw rozglada si¢ dookota, potem wyciaga stuchawki,
podiacza je do smartfona i zaczyna ogladac jakis$ film. Od czasu
do czasu si¢ $mieje. Wyjmuje z kieszeni batonik, troche si¢ meczy
z rozerwaniem opakowania, potem zaczyna go jes¢.

3. Zdenerwowana kobieta z dzieckiem stoi przy rozkladzie jazdy
pociagdéw. Najpierw czyta go, nie zwracajac uwagi na dziecko,
ktore ciagnie matke za reke. Potem grozi mu palcem i odchodzi od
rozktadu jazdy pociagdw. Zatrzymuje si¢, zaczyna czegos szukaé
w torebce. Znajduje czekoladke i daje ja dziecku. Usmiecha sie,
widzac rados¢ dziecka.

4. Dziecko przeszkadza matce czyta¢ rozklad jazdy pociggow. Naj-
pierw ciggnie jg za reke, potem podskakuje w miejscu, nastgpnie
tupie nogami. Robi obrazona ming, kiedy matka grozi mu palcem.
Dziecko nie chce i8¢ z matka, ciggnie jg do tyhu. Kiedy matka si¢
zatrzymuje i zaczyna czegos$ szukaé, czeka spokojnie. Po otrzymaniu
czekoladki skacze z radosci dookota matki.

Opracowanie przyktadu — Makarowska O.

Cwiczenie 6. O czym spiewa?

Poziom znajomoSci jezyka: B1, B2

Cele: rozwijanie umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem, rozwijanie
sprawnosci okreslenia gtownej mysli tekstu

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 4 minuty
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Materialy dydaktyczne: Dla kazdego studenta kartki, na ktorych
sformutowanie sg gldowne mysli poszczegdlnych zwrotek i refrenu.
Liczba kartek powinna by¢ o 2-3 wigksza niz liczba zwrotek i refrenu.

Nagranie: nagranie audio lub nagranie audiowizualne

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego. Przed stucha-
niem piosenki studenci zapoznajg si¢ z tekstem na kartkach.

Przebieg éwiczenia: Podczas stuchania studenci dopasowuja kartki
do zwrotek piosenki.

Weryfikacja: Po wykonaniu zadania wybrani studenci przedstawiaja
gtowna mysl tekstu piosenki.

Uwagi: —

Zrédlo: opracowanie wasne — Makarowska O.

Cwiczenie 7. O kim mowa?

Poziom znajomosci jezyka: A2, Bl

Cele: rozwijanie umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem
Forma: praca zbiorowa

Czas: okoto 5 minut

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: —

Specyfika: jednokrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia:

Wariant 1. Student opisuje ubranie jednej z obecnych w sali 0sob.
Pozostali probuja odgadnac, o kim jest mowa.

Wariant 2. Studenci przygladaja si¢ sobie nawzajem, starajac si¢ zapa-
mietac, kto jest jak ubrany. Nastepnie zamykajg oczy, a wybrany student
opisuje strdj jednej z pozostatych osob. Studenci probujg odgadnaé,
o kim jest mowa.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastepuje w trakcie wykony-
wania ¢wiczenia.

Uwagi: —
Zrédlo: w oparciu o: Bietokozowicz et al. (URL-4)
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Cwiczenie 8. Historyjki z Zycia wziete

Poziom znajomosci jezyka: A2, B1, B2

Cele: rozwijanie, doskonalenie umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem
Forma: praca indywidualna jednolita lub w grupach trzyosobowych
Czas: okoto 6 minut

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzacego
zajecia zawierajacy kilka wydarzen, ktore wystepowaly w okreslonej
kolejnosci

Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Po wystuchaniu tekstu audialnego studenci zapi-
sujg wydarzenia w kolejnosci ich wystgpowania.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: —

Zrédlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 9. Ustalamy gatunek tekstu

Poziom znajomosSci jezyka: B1, B2, ewentualnie C1 (patrz Uwagi)
Cele: doskonalenie umiejgtnosci identyfikacji gatunku tekstu
Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okolo 3 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio, nagranie audiowizualne lub tekst odczyty-
wany przez prowadzacego zajecia. Tekst audialny sktada si¢ z dwdch
czesSci stanowigcych opis tego samego produktu lub okre$lonej czyn-
nosci. Opisy naleza do ré6znych gatunkow tekstu, np. reklama leku oraz
ulotka leku dla pacjenta, zaproszenie na koncert oraz afisz koncertu itp.

Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania tekstu audialnego studenci mu-
sza ustali¢, do jakiego gatunku tekstu nalezy opis produktu/czynnosci.
Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.
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Uwagi: Cwiczenie mozna zmodyfikowaé. Na przyktad na poziomie
znajomosci jezyka obcego C1 mozna wykorzysta¢ teksty audialne
nalezace do réznych rodzajow reklamy (reklama radiowa oraz reklama
telewizyjna), rodzajow i gatunkow literackich (np. bajka oraz anegdota,
tekst prozatorski oraz wiersz biaty) itp.

Zrodlo: opracowanie wlasne — Makarowska O.

Cwiczenie 10. Swiat przystow
Poziom znajomoSci jezyka: B1, B2, C1
Cele: rozwijanie, doskonalenie umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem

Forma: praca indywidualna jednolita lub praca w grupach 3—4 oso-
bowych

Czas: okoto 6 minut

Materialy dydaktyczne: kartka z 10 r6znymi przystowiami dla kaz-
dego studenta

Nagranie: nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzacego
zajecia
Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Po wystuchaniu tekstu audialnego nalezy wybraé
z zaproponowanych na kartce przystow najbardziej pasujace do tresci
1 sSwWOj wybor uargumentowac.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: —

Zrodlo: w oparciu o: Plankova (URL-6)

Cwiczenie 11. Sens piosenki

Poziom znajomosci jezyka: B2, C1, C2

Cele: rozwijanie, doskonalenia umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem
Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 15 minut

Materialy dydaktyczne: kartka z pytaniami dla kazdego studenta
(patrz Przyktad)
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Nagranie: nagranie audio z wybrang piosenka
Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Studenci po jednokrotnym wystuchaniu nagra-
nia dostajg pytania i odpowiadaja na nie. Studenci ponownie stuchaja
nagrania i sprawdzaja swoje odpowiedzi.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastepuje w trakcie wykony-
wania ¢wiczenia.

Uwagi: Nie nalezy dawa¢ studentom pytan przed pierwszym wystu-
chaniem nagrania.

Przyklad:

Przyktadowe pytania

a. Kto $piewa te piosenke?

b. Czy ta osoba jest wesota czy smutna?

c. Do kogo $piewa?

d. Co sig¢ stato?

e. Czy ta piosenka jest optymistyczna czy pesymistyczna?

Zroédlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 12. Tajemniczy przedmiot
Poziom znajomosci jezyka: B2, C1, C2

Cele: doskonalenie umiejetnos$ci shuchania ze zrozumieniem, utrwalanie
stownictwa

Forma: praca w grupach trzyosobowych

Czas: okoto 15 minut

Materialy dydaktyczne: zdjecia przedmiotow (patrz Uwagi)
Nagranie: —

Specyfika: jednokrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Kazda z trzyosobowych grup studentow losuje
jedno zdjgcie przedmiotu, nie pokazujac go pozostatym grupom. Stu-
denci uktadajg 3-5 zdaniowy opis danego przedmiotu (jego wyglad,
funkcje itp.), nie wymieniajac jego nazwy. Zadaniem pozostatych grup
jest odgadnaé, o jaki przedmiot chodzi.
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Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastgpuje w trakcie wykony-
wania ¢wiczenia.

Uwagi:
1. Przedmioty na zdj¢ciach mogg by¢ dopasowane do tematyki zajgc.
2. Na wszystkich poziomach dopuszczalna jest praca ze stownikiem.

Zrédlo: opracowanie wlasne — Kowalewska K.

Cwiczenie 13. Maly psycholog

Poziom znajomosci jezyka: B1, B2, C1, C2

Cele: doskonalenie sprawnosci okreslenia intencji nadawcy, rozwijanie
i doskonalenie umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okolo 4 minuty

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub nagranie audiowizualne. Tekst moze
by¢ przedstawiony w formie dialogu lub monologu. Liczba zdan: 6-8
(poziom B1, B2) lub 10-15 (poziom C1, C2).

Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania studenci ustalaja intencje
mowiacego (w monologu) lub zamiary kazdego uczestnika dialogu,
okreslajac cel, ktory przemawiajace osoby chcg osiagnac.
Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: —

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 14. Profil psychologiczny
Poziom znajomosci jezyka: B1, B2, C1, C2

Cele: doskonalenie zdolnos$ci lokalnego odbioru wypowiedzi, rozwija-
nie i doskonalenie umiejetnosci shuchania ze zrozumieniem, utrwalanie
stownictwa

Forma: praca indywidualna jednolita
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Czas: okoto 5 minut

Materialy dydaktyczne: patrz Przyklad — Tabela 13.

Nagranie: nagranie audio

Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia:

Wariant 1. Poziom znajomosci jezyka obcego B1, B2. Po wystuchaniu
tekstu nalezy scharakteryzowac okre$long postac¢ na podstawie jej wy-
powiedzi, wypetniajac tabele (patrz Przyktad).

Wariant 2. Poziom znajomosci jezyka obcego C1, C2. Po wystuchaniu
tekstu nalezy scharakteryzowac okre$long postac¢ na podstawie jej wy-
powiedzi.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Zawartos¢ rubryk tabeli mozna zmienia¢ wedlug uznania.
Zrédlo: w oparciu o: Chyb 2015: 121-122

Przyklad:

Tabela 13. Profil psychologiczny

Cechy charakteru Zdolnosci
Stosunek do ludzi Zainteresowania, hob-
(np. przyjazny — by
nieprzyjazny)

Stosunek do siebie Poczucie humoru
Stosunek do pracy Ideaty
Potrzeby Problemy

Opracowanie przyktadu: Makarowska O. w oparciu o: Chyb 2015

Cwiczenie 15. Stosunki miedzyludzkie

Poziom znajomosci jezyka: B1, B2, C1, C2

Cele: okreslenie relacji nadawczo-odbiorczych, rozwijanie i doskona-
lenie umiejetnos$ci stuchania ze zrozumieniem

Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 7 minut
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Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio. Tekst moze by¢ przedstawiony w formie
dialogu lub monologu. Liczba zdan: 68 (poziom B1, B2) lub 10-15
(poziom C1, C2).

Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg éwiczenia: Podczas stuchania studenci staraja si¢ ustali¢ sto-
sunek rozmowcow do siebie lub mowigcego do odbiorcow (monolog).
Swoje zdanie udowodniaja, cytujac rozmowcow, okreslajac intonacje
i emocje towarzyszace wypowiedziom.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Jako tekst audialny mozna wykorzysta¢ wywiady ze znanymi

osobami, talk show, audycje radiowe i telewizyjne, fragmenty filméw
fabularnych i animowanych itp.

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 16. Czegos tu brakuje....

Poziom znajomosci jezyka: B1, B2, C1, C2

Cele: rozwijanie i doskonalenie umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem
Forma: praca indywidualna jednolita

Czas: okoto 10 minut

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: —

Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Podczas stuchania studenci ustalaja fragmenty,
ktore wymagaja uscislenia (np. brak istotnej informacji lub przy-
ktadoéw — poziom B1, B2, C1, C2 lub zbyt ogélnikowe stwierdzenia
— poziom C1, C2). Po wystuchaniu tekstu studenci uktadajg pyta-
nia uzupetniajace.

Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.

Uwagi: Podczas przygotowania tekstu audialnego mozna usung¢ z tekstu
oryginalnego istotne elementy np. imiona, adresy, nazwy geograficzne,
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liczby, ceny, godziny, z przepiséw kulinarnych —ilo§¢ produktow oraz czas
gotowania/pieczenia itp. Mozna tez doktadng informacj¢ zamienic¢ na og6l-
nikowa np. w przepisie kulinarnym zamieni¢ okre$long ilo§¢ produktu
na przyblizong — kilka jabtek, troche §mietany, pare tyzeczek cukru itp.

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 17. Co mam na mysli?

Poziom znajomosci jezyka: A2, B1, B2, C1

Cele: ksztattowanie, rozwijanie, doskonalenie umiejetnosci stuchania
Ze zrozumieniem

Forma: praca indywidualna jednolita lub w grupach trzyosobowych
Czas: okoto 10 minut

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzacego.
Tekst audialny (w formie zagadki) prezentuje ksigzke, film, znang osobe
lub kraj, miasto, zjawisko itp.

Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Po wystuchaniu tekstu audialnego studenci roz-
wigzujg zagadke, ponadto pracujac w grupie ustalaja, jakie argumenty
przemawiaja za taka odpowiedzig.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastepuje w trakcie wykony-
wania ¢wiczenia.

Uwagi: Mozna wczesniej poprosi¢ studentow o przygotowanie zagadki
w ramach zadania domowego.

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 18. Jeden w jednym
Poziom znajomosci jezyka: A2, B1, B2, C1, C2

Cele: ksztattowanie, rozwijanie, doskonalenie umiejetnosci stuchania
ze zrozumieniem

Forma: praca indywidualna jednolita
Czas: okoto 5 minut
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Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: Nagranie audio lub tekst odczytywany przez prowadzacego
zajecia. Tekst powinien by¢ tatwy do zrozumienia.

Specyfika: dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg éwiczenia: Po wystuchaniu tekstu studenci streszczaja go
w jednym zdaniu.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nastepuje w trakcie wykony-

wania ¢wiczenia.

Uwagi:

1. Zadanie jest dos¢ trudne, dlatego na poziomie A2 studenci mogg
odpowiedzie¢ na pytanie O kim/o czym jest tekst? lub na pytanie
O czym rozmawiajg interlokutorzy?, jezeli tekst stanowi rozmowe
dwach osob.

2. Na poziomie znajomosci jezyka obcego B1, B2 studenci moga
przygotowaé 2—3 zdaniowe streszczenie.

3. Mozna wykorzysta¢ pytania pomocnicze, np. O czym jest mowa
w tek$cie? Jaka jest gtowna mysl tekstu?

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 19. Ile pieniedzy — tyle przyjemnosci
Poziom znajomosci jezyka: dowolny

Cele: ksztaltowanie, rozwijanie, doskonalenie umiejetnosci stuchania
ze zrozumieniem, rozwijanie sprawnosci selekcji informacji

Forma: praca w parach (poziom A1, A2), praca indywidualna jednolita
(poziom B1, B2, C1, C2)

Czas: okoto 5 minut

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: —

Specyfika: Dwukrotne odstuchanie tekstu audialnego, ktérego trescia
jest cennik (kawiarni, sklepu sportowego, sklepu spozywczego, itp.).
Przed stuchaniem prowadzacy zajgcia informuje, ze kazdy student ma
do wydania inng sume pieni¢dzy (w walucie kraju jezyka nauczanego).
Przebieg ¢wiczenia: Po wystuchaniu tekstu studenci okres$laja, co moga
kupi¢ za wskazang sumg pieniedzy.

136



Weryfikacja: Prowadzacy prosi wybrane osoby o podanie swoich
odpowiedzi i weryfikuje je na forum grupy.
Uwagi: —

Zrodlo: autorstwo nieznane

Cwiczenie 20. Prawda czy falsz?
Poziom znajomosci jezyka: dowolny (patrz Uwagi)

Cele: ksztattowanie, rozwijanie, doskonalenie umiejetnosci stuchania
ze zrozumieniem, wzajemne poznanie si¢, integracja grupy

Forma: praca zbiorowa

Czas: okoto 10 minut

Materialy dydaktyczne: —

Nagranie: —

Specyfika: jednokrotne odstuchanie tekstu audialnego

Przebieg ¢wiczenia: Kazdy student wymysla i zapisuje trzy zdania
o sobie, z ktorych jedno jest klamstwem (patrz Przyklad — Tabela 14).
Wszyscy po kolei odczytuja swoje zdania, a pozostali maja odgadnac,
ktore jest nieprawdziwe.

Weryfikacja: Weryfikacja odpowiedzi nast¢puje w trakcie wykony-

wania ¢wiczenia.

Uwagi:

1. Na poziomie Al i A2 zdania moga by¢ w jezyku ojczystym.

2. Mozna zachgci¢ studentow do pochwalenia si¢ w tym ¢wiczeniu
swoimi osiaggnigciami, talentami, zdolno$ciami.

Zrédlo: autorstwo nieznane

Przyklad:

Tabela 14. Prawda czy falsz?

1 | Umiem tanczy¢ tango. P/F
2 | Potrafi¢ gra¢ w szachy. P/F
3 | Mam prawo jazdy. P/F

Opracowanie przyktadu: Kowalewska K.
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Rozdzial 4

Cwiczenia w jezyku angielskim / Exercises in English

Exercises improving auditory sensitivity

The proposed exercises are aimed at improving physical hearing,
facilitating auditory attention, and preparing the students for doing
listening exercises in a foreign language. Some exercises stimulate
activity of the participants (exercises 1-9), other are relaxing warm-ups
(exercises 10-15).

As the exercises are of a ludic nature, they can be used not only as
a warm-up but also as relaxing exercises — particularly when working
with advanced level groups (C1, C2 according to the Common European
Framework of Reference for Languages).

Since some of the exercises presented below (e.g. 5, 8, 10, 11, 13,
14, 15) are not designed to improve verbal hearing, answers in native
tongue are allowed in beginner groups (A1, A2 or possibly early Bl
level of foreign language command).

Exercise 1. Tap the rhythm

Foreign language level: any level

Goals: focus on auditory stimuli, stimulating the students’ activity
Form: group work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: Listening to a rhythmic set twice.

Instructions: The teacher taps a certain rhythmic set. Students repeat it
a few times. While the students repeat the set, the teacher gives instruc-
tions, such as Quietly!, Very quietly! or Loudly!, adjusting the sound
volume (see Example — Table 15).
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Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments:

1. Sound volume can be adjusted using gestures.

2. You can tap the rhythm while simultaneously saying ta or words or
short texts (paremias, rhymes, tongue twisters).

3. The exercise can be modified (see Exercise 2 and Exercise 3).

Source: Author unknown

Similar exercises can be found in many speech therapy reference books
and aids, such as Gunia 2006: 179; Volkova 1985: 80; Ded{ihina (URL-1).

Example:

A nursery thyme Twinkle twinkle little star can be used.
“Twinkle twinkle little star,

how I wonder what you are.

Up above the world so high,

like a diamond in the sky.”

Original text: URL-7

Table 15. Tap the rthythm

twin-kle twin- how I wonder up a-bove the like a dia-mond
kle little star what you are world so high in the sky
Where:

. = quaver D

- = crotchet .

[ | = minim g

Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 2. Canon (modified Exercise 1)
Foreign language level: any level

Goals: focus on auditory stimuli, training auditory memory, stimulat-
ing student activity
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Form: group work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: Listening to a rhythmic set twice.

Instructions: Divide the students into 2-3 groups. The teacher taps
a certain rhythmic set twice. Everyone repeats it twice all at once to
remember it better, then the first group starts tapping the rhythm and
repeats it 3-4 times. At the teacher’s signal, the second, and then the

third group starts tapping the rhythm (see Example — Table 16).

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments: The first group may tap the rhythm more quietly, and the
second and third — a bit louder than the previous ones.

Source: Author unknown

Example:

A children song Baby shark can be used.
,Baby shark do do do do do do
Baby shark do do do do do do
Baby shark do do do do do do

Baby shark!”

Original text: URL-8

Table 16. Canon

baby shark baby shark baby shark baby shark
do do do do do do | do do do do do do |do do do do do do

—_—— 0 00000 o000 00 O0O o000 00O ...
Where:

. = quaver )

- = crotchet J

| = minim J

Example provided by: Kowalewska K.
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Exercise 3. Ta-ta-ta (modified Exercise 1)
Foreign language level: any level

Goals: focus on auditory stimuli, training auditory memory, stimulat-
ing student activity

Form: group work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: Listening to a rhythmic set twice.

Instructions: The teacher taps a certain rhythmic set twice. Students
repeat ta several times according to the provided model. While the stu-
dents are repeating the rhythm, the teacher gives instructions, such as
Slowly!, Faster! or Fast!, adjusting the pace (see Example — Table 17).

Feedback: Answers are checked during the exercise.
Comments: Pace can be adjusted using gestures.
Source: Author unknown

Example:

A nursery thyme Wheels on the bus can be used.
,»The wheels on the bus go round and round
Round and round, round and round

The wheels on the bus go round and round

All through the town.”

Original text: URL-9
Table 17. Ta-ta-ta

the wheels on

round and round

the wheels on

round and round

the bus round and round | the bus go all through the
g0 round and round town
——_ee __ _ __. —— e __ __.

H BN
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Where:

= quaver D
- = crotchet .
| = minim J

Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 4. Rain

Foreign language level: any level

Goals: focus on auditory stimuli, stimulating student activity
Form: group work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: Divide the students into 2-3 groups. Each group is given
a task to perform with eyes closed. The teacher whispers the instructions.

Instructions: When told by the teacher, the first group starts snapping
their fingers with their left and right hands alternately. After a few sec-
onds, the second group starts lap tapping with their left and right hands.
The third group starts stamping their left and right feet. If the exercise is
performed correctly, you can hear first a drizzle and then heavier rain. To
achieve a reverse effect, perform the above actions backwards: first, the
third group stops stamping their feet, a few seconds later the second group
stops lap tapping, and then the first group stops snapping their fingers.

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments:

1. This exercise can be modified. Snapping fingers, lap tapping, and
stamping can be replaced with tongue clicking, smacking, loud
sighing, etc.

2. Every group can do the exercise at a different pace, for instance, the
first group at a moderate pace (relaxed walking pace), the second
one quite fast, and the third one briskly.

Source: Pavlova 1997: 46
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Exercise 5. What does it remind you of?

Foreign language level: any level

Goals: focus on auditory stimuli, stimulating student activity
Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: The group repeats sound effects over a time of 30-50
seconds. Time for checking the answers (depending on the number of
participants) — 70-90 seconds.

Instructions: Simultaneously, all students perform several sound effects
of their own invention e.g. sighing loudly, taping the table, rustling
a paper, stamping with their feet, clicking with their tongues, snaping
their fingers, etc. While the sounds are being made, the students listen
to other sounds and try to tell what the final sound effect reminds them
of (e.g. street/railway station noises, concert or football game noise,
airport noise, shop noise, renovation works noise, etc.).

Feedback: The teacher asks some or all the students to give their an-
swers and verifies them in front of the group.

Source: Author unknown

Exercise 6. Repeat the thythm
Foreign language level: any level

Goals: focus on auditory stimuli, training auditory memory, stimulating
student activity

Form: pair work

Duration: approx. 2 minutes, depending on the number of students
in the group

Teaching materials: see Comments
Recording: —

Characteristics: When repeating the rhythmic set, the students can tap
on their lap, clap their hands, tap the table, stamp their feet, etc.
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Instructions: Students sit back to back. One student in each pair starts
performing a specific rhythm and repeats it 2-4 times. The other one
must repeat it. Then they swap their tasks.

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments:

1. Notes with rhythmic set transcription for every student can be helpful
in doing the exercise. Rhythm on the notes can be transcribed using
geometric shapes and graphic signs. For instance, short sounds can
be transcribed as dots/circles, long sounds with dashes, the longest
ones with squares (see Example — Table 18). The rhythmic set should
be simple and short.

2. The exercise can be modified and performed prior to phonetic exer-
cises (see Exercise 18).

Source: Author unknown. Similar exercises can be found in many
speech therapy aids, such as in Dedithina (URL-1).

Example:

Table 18. Repeat the rhythm

Rhythm 1 Rhythm 2 Rhythm 3

e _ee_ssssse o | __se_ ool coe_eo_oe___H

Where:
. = quaver B)
— = crotchet 4
| = minim J

Example provided by: Makarowska O.

Exercise 7. Almost like a beatboxer (modified Exercise 6)
Foreign language level: any level

Goals: focus on auditory stimuli, training auditory memory
Form: same-task individual work
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Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: Students repeat the rhythmic set up to two times.

Instructions: The teacher shows a certain rhythmic set by breathing
in and out. The rhythmic set should be transcribed on a piece of paper
(see Exercise 6, Comments). Dots mean breathing in shortly and loudly
through the nose, dashes — breathing out long through the mouth, and
squares — breathing out long and slowly.

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments:

1. During the exercise, breaths should be taken in through the nose and
out through the mouth.

2. In some cases (see Exercise 6, Example 3), breathing out long and

slowly can be preceded by taking a short breath.

During the exercise, use up to three rhythmic sets.

4. Once the exercise is completed, take several deep breaths in and out
to stabilise your breathing.

5. Inthe case of problems with playing the rhythm by breathing in and
out, replace it with sounds, such as tongue clicking, lip smacking,
or hand clapping.

6. Before starting the exercise, the teacher should make sure that all
students are able to do it, as respiratory diseases can be a contrain-
dication. If there are any contraindications, see item 5.

W

Source: Author unknown

Exercise 8. What's the sound?
Foreign language level: any level

Goals: focus on auditory stimuli, training auditory memory, relieving
tension

Form: same-task individual work
Duration: approx. 2 minutes (see Comments)

Teaching materials: —
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Recording: An audio recording with sounds of the street, animal noises,
or sounds of musical instruments.

Characteristics: Listening to the recording twice.

Instructions: After listening to the recording, students say the number of
sounds identified and their possible source, such as a sound of a car driv-
ing by, human sounds, birdsong, bear’s roar, bass guitar, saxophone, etc.
Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments:

1. 20-30 seconds for listening to the audio recording, 30-60 seconds
(depending on the number of students in the group) for checking
the answers.

2. Checking must be performed at a quick pace.

3. This exercise can be modified. For instance, instead of listening
to a recording, you can listen to sounds outside the window or in
the hallway.

Source: Author unknown. Similar exercises can be found in many
aids developed by speech therapists and educators, e.g. Tylenda 2016.

Exercise 9. Applause

Foreign language level: any level

Goals: getting focused, relieving tension, mental relaxation
Form: group work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: Audio recording of a piece of music or a song with a very
clear rhythmic set. The pace should not be too fast.

Characteristics: Before starting the exercise, the group should be
divided into 2-3 teams. The teacher points to the team which should
be clapping their hands at that time and specifies the number of claps.
Two teams can be clapping at the same time (see Comments).

Instructions: While listening to the piece or the song, the teacher acts
as a conductor, showing the number of claps to be performed by any
team at that time using his or her hand.
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Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments: The teacher should be well-prepared for this exercise. To
better understand how the exercise should be performed, it is recommen-
ded to see a performance by Ireneusz Krosny, a Polish mime, entitled
Concerto d‘applaudissements a Montreux (URL-2).

Source: Own work of Makarowska O., based on a scene acted by the
mime [. Krosny Concerto d‘applaudissements a Montreux (URL-2).

Exercise 10. Listen to the sound of silence

Foreign language level: any level

Goals: relieving tension, mental relaxation

Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: The teacher gives the instructions quietly and slowly.

Instructions: The teacher asks the students to sit comfortably, stretch
out their legs, cross their arms, and close their eyes. They are then told
to listen to the silence for 5-7 seconds. Next, the teacher asks the stu-
dents to slowly open their eyes and asks them whether the room was
really silent or whether they could hear anything, e.g. sounds outside
the window, somebody breathing, etc.

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments: Answers to the question should be requested from 3-5
students to avoid spoiling the atmosphere.

Source: Author unknown

Exercise 11. What was happening?
Foreign language level: any level

Goals: focus on auditory stimuli, training auditory memory, relieving
tension

Form: same-task individual work
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Duration: approx. 3 minutes

Teaching materials: Objects typically used during the classes (ballpens,
felt-tip pens, textbooks and other objects).

Recording: —

Characteristics: The teacher performs every action only once.
Instructions: The teacher asks the students to sit comfortably, stretch
out their legs, cross their arms, and close their eyes. They are told to
listen to what is happening in the room. The teacher performs various
actions previously planned. For instance, he or she approaches the
board, writes something on it, then wipes it off, drops a pen, opens and
closes a textbook, sighs heavily, coughs, etc. Then the teacher asks the
students to describe these actions in a consecutive order.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments:

1. The teacher should perform these actions according to the designed
scenario or a planned order of actions. Improvising is not recommended.

2. This exercise can be modified. For instance, the teacher asks 4-5
students to reconstruct the identified actions in the order of occur-
rence. Every person reconstructs 1-2 actions. It is forbidden to talk.
Errors in the reconstruction of the actions, such as wrong order, can
be signalled by other students with gestures.

Source: Author unknown

Exercise 12. Keep silent, listen, write down
Foreign language level: any level

Goals: focus on auditory stimuli, training auditory memory, relieving
tension

Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: A sheet of paper for each student.

Recording: —

Characteristics: The rhythmic sets should be played at a moderate pace.
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Instructions: The teacher plays the rhythmic set twice, tapping a ballpen

on the desk. Then the students transcribe the rhythmic set on a piece of

paper using dots/circles.

Feedback: When signalled by the teacher, all students lift their sheets

showing their transcriptions.

Comments:

1. The rhythmic set is made of several rhythmic figures differing only
in the number of sounds (see Example — Table 19).

2. The exercise should be done in silence.

3. Maximum number of presented sets — 3. Number of rhythmic figures
per set: 3-7. Pauses between rhythmic figures should be identical.

Source: Author unknown. Similar exercises can be found in many

speech therapy aids, such as in Dedithina (URL-1).

Example:
Table 19. Keep silent, listen, write down

Example 1 Example 2 Example 3 Example 4
Where:

. = quaver D

- = crotchet 8

| = minim J

Example provided by: Makarowska O.

Exercise 13. Background noises

Foreign language level: any level

Goals: focus on auditory stimuli, relieving tension
Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —
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Recording: Audio recording of a dialogue in a foreign language (see
Comments). Subject and content of the dialogue are irrelevant because
it is the background noises that are crucial.

Characteristics: Listen to the text twice. The dialogue can be listened
to without understanding what is being said.

Instructions: While listening to the recording, students are told to
identify as many background noises as possible, e.g. commercials, wind
blowing, steps, trains passing by, music, etc.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers.

Comments:

1. Fragments of feature and documentary films or audiovisual recor-
dings of role-plays from YouTube can be used.

2. The students can make guesses of the place where the conversation
is taking place (shop, airport, restaurant, stadium, etc.).

Source: Author unknown

Exercise 14. Whose voice is it?

Foreign language level: any level

Goals: focus on auditory stimuli, relieving tension
Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: An audio recording of a polylogue or a song performed
by several people. Subject and content of the dialogue are irrelevant
because it is the diversity of voices of interlocutors or song performers
that are crucial. The differences should refer to voice timbre and pitch
(muffled — resonant, high — low, etc.) and the owner of the voice (male
— female, elderly person — young person — child).

Characteristics: listening to the recording twice

Instructions: While listening to the recording, students are told to
identify the number of speakers/singers and describe their voices
(owner, pitch, etc.).
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Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments:

1. An audiovisual recording can be used in the exercise. Then, once
the exercise is checked, it will be sufficient to play the recording
instead of providing the correct answers.

2. Fragments of cartoon, feature and documentary films, as well as
fragments of radio broadcasts or TV shows can be used as the audio
or audiovisual recording.

3. Answers in the mother tongue are allowed.

Source: Author unknown

Exercise 15. Typewriter

Foreign language level: any level

Goals: focus on auditory stimuli, relieving tension
Form: same-task individual work

Duration: approx. 4 minutes

Teaching materials: —

Recording: Audio recording of L. Anderson’s piece The Typewriter
(URL-3). Recording duration — 1 minute 35 seconds.

Characteristics: Listening to the recording twice.

Instructions: While listening to the recording, students are told to find
how many times the carriage of the typewriter shifted back or how
many times the bells rang.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments:

1. In this exercise, only the second half of the piece can be used.

2. L. Anderson’s piece can be replaced with another recording, e.g.
a drums solo (then the students are to tell the number of taps on the
cymbals) or a recording of a tap dancing class, flamenco class (then
the students must tell how many times the shoe tip hits the floor or
the heels tap the dance floor), etc. For fans of crime stories, western
films, or action films, you can use a fragment of a film where the
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characters fire single (and not a series of) shoots from a gun and ask
the students to tell the number of shots.

Source: Own work of Makarowska O.

Exercises improving and perfecting auditory perception

The proposed exercises are aimed at forming verbal hearing when liste-
ning to texts in a foreign language (A1, A2 language levels), developing
and perfecting verbal hearing (B1, B2, and higher language levels),
improving operating (working) memory and facilitating focusing (on
all levels). Therefore, it is not necessary to understand what is being
said in the audio recordings when doing the exercise. Checking the
answers should be done quickly. Most exercises can also be used at
foreign language phonetics classes.

Exercise 1. What s the language?
Foreign language level: Al

Goals: developing verbal hearing, getting acquainted with the sound of
a foreign language, exercising the ability to identify a foreign language

Form: same-task individual work
Duration: approx. 10 minutes
Teaching materials: —

Recording: Short listening texts in three languages which sound si-
milarly/are related to each other (approx. 2 minutes of recording per
language) — one of which is the language taught to the students (see
Example below).

Characteristics: Listening to the text twice.

Instructions: Students listen to a recording knowing that it is in three
languages and knowing what these languages are. Their task is to iden-
tify the language they are taught.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.
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Comments: At higher levels of language learning, a variant with iden-
tifying dialects of that language can be used.

Source: Own work of Schab S.1.
Example:

The conversation between the interviewer — American, the actress
(Renée Zellweger) — American, and the actor (Colin Firth) — British

Source: URL-10
Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 2. How many words?
Foreign language level: Al

Goals: developing verbal hearing, exercising listening comprehension
where the difficulty lies in a high degree of assimilation between words

Form: same-task individual work
Duration: approx. 6 minutes
Teaching materials: —

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher, compri-
sing five single sentences.

Characteristics: Listening to the text twice.

Instructions: Student listen to the text. While listening to the text, they
are trying to tell the number of words in individual sentences.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: —

Source: Author unknown

Exercise 3. Mother tongue or foreign language?
Foreign language level: A1, A2

Goals: perfecting phonematic hearing, getting focused
Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes
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Teaching materials: —

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher.

Characteristics: Listening to the text twice. It can be listened to without
understanding what is being said. The listening text is a list of pairs
of similarly sounding words: one in the mother tongue and the other
in a foreign language (see Example — Table 20). The number of word
pairs should not be smaller than the number of students in the group.

Instructions: The teacher reads out a word pair to a student. The
student tells which word is in their mother tongue and which in the

foreign language.

Feedback: The teacher asks some or all students to give their answers
and verifies them in front of the group.

Comments: The pace of the exercise should be quite fast.

Example:

Table 20. Mother tongue or foreign language?
Model list of words to be read out by | Model transcription of correct
the teacher answers
1. buk book + —
2. dog dok — +
3. stalk stok — +
4. bark bark + —
5.to toe + —
6. my maj — +
7. gréb group + —
8. back bak e +
9. mit meat + -
10. dola dollar + —
11. but boot + —
12. cod kot — +
13. tak tack + —
14. most most + —

Example provided by: Kowalewska K.
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If there are hardly any similarly sounding words in the mother tongue
and the foreign language (or none), the exercise should be modified.
For instance, 3-5 recorded speeches in a foreign language should be
prepared, where some (1-2 speeches) are made by native speakers and
the remaining ones (2-3 speeches) by foreigners speaking this foreign
language. While listening to the text, the students should identify the
speaker as a native speaker of the language or a foreigner.

Source: based on Maslyko et al. 1998: 9

Example:

A French actor (Omar Sy) speaking English (URL-11):

A Colombian-American actress (Sofia Vergara) speaking English
(URL-12):

A British comic (Michael Mclntyre) speaking English (URL-13):
Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 4. Listen and count
Foreign language level: A1, A2

Goals: developing phonematic hearing, training memory, getting
focused

Form: same-task individual work
Duration: approx. 2 minutes
Teaching materials: —

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher, com-
prising 5-9 sentences.

Characteristics: Listening to the text twice. It can be listened to without
understanding what is being said.

Instructions: While listening to the texts, the students count the words
starting or ending with a specific sound.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: The exercise can be modified, for instance, by asking the
students to remember the words with that sound. See also Exercise 13.

Source: based on Maslyko et al. 1998: 9
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Exercise 5. Count the sounds
Foreign language level: A1, A2

Goals: developing phonematic hearing, training memory, getting
focused

Form: same-task individual work
Duration: approx. 2 minutes
Teaching materials: —

Recording: A one-sentence long audio recording or text read aloud by
the teacher. Number of words in the listening text: 5-11.

Characteristics: Listening to the text twice. It can be listened to without
understanding what is being said.

Instructions: While listening to the text, the students count how many
times they heard a given sound or combination of sounds and write
down their answer on a piece of paper.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: —
Source: based on Maslyko et al. 1998: 9

Exercise 6. Looking for rhymes

Foreign language level: Al, A2, possibly B1, B2 (see Comments)
Goals: exercising aural analysis and operating memory, getting focused
Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: Audio recording, audiovisual recording, or a rhymed text
read aloud by the teacher. The listening text (a poem) should be short
(4-8 lines) (see Example below).

Characteristics: Listening to the text twice. It can be listened to without
understanding what is being said.

Instructions: While the teacher is reading the text aloud, the students
memorise the rhyming words.
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Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: —
Source: based on Maslyko et al. 1998: 9

Example:

1. AtAl, A2 language level a fragment of the poem /magine by Alan
Wright can be used:

“Imagine a pig

in a big purple wig.

Imagine a car

in the shape of a star.

Imagine a bear

wearing pink underwear.

Imagine a fox

wearing red, fluffy socks.

Imagine a shoe

that always stayed new.”

Original text: URL-14

2. AtBI1, B2 language level a fragment of the poem Be glad your nose
is on your face by Jack Prelutsky can be used and at C1, C2 language
level a longer fragment of the poem can be used.

“Be glad your nose is on your face,

not pasted on some other place,

for if it were where it is not,

you might dislike your nose a lot.

Imagine if your precious nose

were sandwiched in between toes,

that clearly would not be a treat,

for you’d be forced to smell your feet.

Your nose would be a source of dread

were it attached atop of your head,

it soon would drive you to despair,

forever tickled by your hair.

Within your ear, your nose would be

an absolute catastrophe,

for when you were obliged to sneeze,
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your brain would rattle from the breeze.
Your nose, instead, through thick and thin,
remains between your eyes and chin,

not pasted on some other place-

be glad your nose is on your face!”

Original text: URL-15
Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 7. The first and the last
Foreign language level: A1, A2, Bl

Goals: developing verbal hearing, training operating memory, getting
focused

Form: same-task individual work
Duration: approx. 2 minutes
Teaching materials: —

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher, compri-
sing 5-9 sentences (depending on the language level).

Characteristics: Listen to the text twice. It can be listened to without
understanding what is being said.

Instructions: While listening to the text, the students memorise the
first/last words of every sentence and write them down.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: The exercise can be modified, for instance, by adding
words to the sentences (B1 level) or telling the students to memorise
every second/penultimate word in each sentence.

Source: based on Maslyko et al. 1998: 9-10

Exercise 8. Let s count!
Foreign language level: A1, A2, B1, B2

Goals: exercising aural analysis, getting focused, training operating
memory
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Form: same-task individual work
Duration: approx. 2 minutes
Teaching materials: —

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher. Number
of sentences in the text: 3-13 (depending on the language level).

Characteristics: Listening to the text twice. It can be listened to without
understanding what is being said. The students count specific units in
their heads.

Instructions: While listening to the text, students count the number
of pauses, names, city names, etc., or the number of specific parts of
speech (verbs, adjectives, nouns, etc.), or language units (sentences,
words per sentence) and write it down on a piece of paper.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: The exercise can be made ludic, for example, by announ-
cing a contest Who can count the greatest number of words (pauses,
names, given names). In such a case, the text should be read quickly.

Source: based on Maslyko et al. 1998: 59

Exercise 9. What s the sentence?

Foreign language level: A1, A2, B1, possibly B2 (see Comments)
Goals: exercising prosodic hearing, getting focused

Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher. The text
can be a dialogue or a monologue. The number of sentences should not
be larger than 8 on A1, A2 levels and 10 on B1 level.
Characteristics: Listening to the text twice. It can be listened to without
understanding what is being said. If the text is read out by the teacher,
then he or she should be standing behind the students* back to prevent
them from observing his or her facial expression.
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Instructions: While listening to the text, the students count the number
of affirmative, exclamative, and interrogative sentences.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: The exercise can be modified. For instance, the students
can identify the mood, emotions, and feelings of the listening text
character(s) (B1, B2 language levels) as well as presence and type of
changes in the characters® mood, if any.

Source: based on Maslyko et al. 1998: 59

Exercise 10. Which word is it?
Foreign language level: A2, B1

Goals: perfecting phonematic hearing, exercising the ability to distin-
guish sounds in minimal pairs

Form: same-task individual work
Duration: approx. 6 minutes

Teaching materials: List of words making up the listening text, com-
bined into minimal pairs with words which are not found in the recording
(see Example — Table 21).

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher, compris-
ing single words.

Characteristics: Listening to the text twice.

Instructions: Students are given a list of words combined into minimal
pairs (differing, for instance, with a vowel, consonant, vowel length,
etc.). Then, after listening to the text twice, they are told to mark the
word from the pair which was uttered.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: —
Source: based on Thorborg 2003; Snefstrup, Meller 2010
Example:
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Table 21. Which word is it?

bit beat
ban van
cut cat
cheap jeep
sin thin
bin pin
mash match
then den
late rate
same name
hard heart
thing think
ship sheep
mouse mouth
fan van

Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 11. Numbering

Foreign language level: A2, B1, B2 (see Comments)
Goals: developing verbal hearing, getting focused
Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: For each student, a list of words sounding similarly
(in a foreign language) arranged in two columns of 4-8 words in each
(see Example — Table 22).

Recording: —

Characteristics: Listening to the text twice. Before starting the exercise,
the students quietly read the words on the list.

Instructions: The teacher reads the words in a different order than
on the photocopies handed out to the students. While listening (A2
language level) or after listening (B1, B2 language level) to the text,
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students mark the ordinal number of the word in the listening text on

the list of words.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and

verifies them in front of the group.

Comments:

1. Reading pace should be moderate at A2 language level.

2. The degree of difficulty of the exercise can be increased by speeding
up the reading pace (B1, B2 language levels).

Source: based on Maslyko et al. 1998: 9
Example:
Table 22. Numbering

effective affective
adopt adap

cat cut

bat pat

ship sheep
lice rice

fine wine
vase face

Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 12. Where is the speaker from?
Foreign language level: B2, C1

Goals: perfecting phonematic hearing, exercising the ability to distin-
guish correct pronunciation of the foreign language

Form: same-task individual work
Duration: approx. 15 minutes
Teaching materials: —

Recording: Audio recording (4-5 speakers). The same text presented
by non-native speakers and a native speaker of a taught lanaguge.

Characteristics: Listening to the recording twice.
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Instructions: While listening to the recordings, the students note down
whether the person presenting the text is a native speaker or a person for
whom it is a foreign language, and which elements of their pronuncia-
tion justify such an identification.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: See Example from Exercise 3 above.
Source: Own work of Schab S.1.

Exercise 13. Who''s speaking?
Foreign language level: C1, C2

Goals: perfecting verbal hearing, exercising prosodic hearing, audi-
tory sensitisation to dialectal/regional/sociolinguistic variants of the
foreign language

Form: same-task individual work
Duration: approx. 10 minutes
Teaching materials: —

Recording: Audio recording with 3-4 short speeches (approx. 2 minutes
long), differing in terms of dialectal, regional, or sociolinguistic variant
(these categories should not be mixed in a single exercise).

Characteristics: listening to the recording twice

Instructions: The student is to identify the correct dialect, region of
the speaker’s origin, or sociolinguistic characteristics, such as age,
education, place of residence, etc. Students write down the information
while and after listening to the recordings.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: The baseline of this exercise is the foreign language learn-
ers’ prior knowledge of dialectal/regional/sociolinguistic differences
within that language.

Source: Own work of Schab S.I.
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Exercise 14. At a laryngologist

Foreign language level: any level

Goals: developing verbal hearing, getting focused on auditory stimuli
Form: same-task individual work

Duration: approx. 1 minute

Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: A ludic exercise.

Instructions: Students stand with their left side facing the teacher,
plug their left ears with their fingers, and look ahead (looking at the
teacher is not allowed). The teacher, standing at a larger distance from
the students, whispers words/word phrases to everyone. The students
should repeat them correctly. After checking the answers, the group
turns their right side to the teacher, everyone plugs their right ear, and
the exercise is repeated.

Feedback: After each of the two parts of the exercise, the teacher asks
some students to repeat the words/phrases they heard.

Comments:

1. The list of words/phrases needed for the exercise must be prepared
in advance. The language material can include numerals, paraemias,
idioms, and lexical units matching the subject of classes, e.g. names
of clothing items, dishes, geographic names, etc.

2. Considering the possible incorrect answers, the list of words/
phrases must contain more language units than there are students
in the group. If a student makes a mistake, the exercise should be
continued and the persons who got wrong answers should be asked
to say them again.

3. You can also increase the degree of difficulty of this exercise, for
instance, by mumbling the words or using entirely new words/
phrases.

4. The exercise can be modified into a simulation and communication
role-play A visit at a laryngologist.

Source: The exercise is based on one of the methods used to test hear-

ing in children; devised by Makarowska O.
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Exercise 15. Where is the word stress?
Foreign language level: any level (see Comments)

Goals: exercising prosodic hearing and operating memory, getting
focused

Form: same-task individual work
Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: Photocopied lists of words in the foreign language,
arranged in 2-4 columns (number of words per column — at least 5).

Recording: —

Characteristics: Listening to the text twice. Before starting the exercise,
the students quietly read the words on the list.

Instructions: While listening to the text, the students try to memorise
where the word stress is placed. After listening to the text, the students
mark the stress in words on the list.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: On B1, B2, C1, and C2 language levels, more diverse
vocabulary can be used, such as lexical borrowings, jargons, specialist
terms, etc.

Source: based on Maslyko et al. 1998: 59

Exercise 16. What has changed?

Foreign language level: any level

Goals: developing verbal hearing, training memory, getting focused
Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher. The
listening text comprises two versions of the same piece of prose. In the
second version, some words are replaced with synonyms. Depending
on the language level, the number of sentences in each version of the
prose text should be 1 to 4 (see Example below).

166



Characteristics: Listening to the text twice. It can be listened to without
understanding what is being said.

Instructions: While listening to the text, the students try to memorise
the replaced words and write them down on a piece of paper.
Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: The exercise can be modified by, for instance, replacement
of the words with antonyms.

Source: The exercise was described in several papers, i.a. by Prizel-
Kania 2013: 132.

Example:

Original version:

As a senior citizen was driving down the highway, his phone rang.
Answering, he heard his wife’s voice urgently warning him, “Herman,
I just heard on the news that there’s a car going the wrong way on In-
terstate 44. Please be careful!” “Bloody hell,” said Herman, “It’s not
just one car. It’s hundreds of them!”.

Original text: Lord 2017: 129

Version with synonyms:

As asenior citizen was driving down the road, his mobile rang. Answer-
ing, he heard his wife’s voice urgently alarming him, “Herman, I just
heard on the radio that there’s a car going the wrong way on Interstate
44. Please be careful!” “Bloody hell,” said Herman, “It’s not just one
car. It’s hundreds of them!”.

Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 17. What has disappeared?

Foreign language level: any level

Goals: developing verbal hearing, training memory, getting focused
Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —
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Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher. The
listening text comprises two versions of the same piece of prose. In
the second version, some words are missing. Number of sentences in
each version of the prose text: 5-9 (depending on the language level).

Characteristics: Listening to each version of the text twice. It can be
listened to without understanding what is being said.

Instructions: While listening to the text, the students memorise the
words missing from the second version of the text and write them down
on a piece of paper.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: The exercise can be modified by omitting not only single
words but also entire phrases.

Source: based on Maslyko et al. 1998: 63

Exercise 18. What is new?

Foreign language level: any level

Goals: developing verbal hearing, training memory, getting focused
Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher. The
listening text comprises two versions of the same piece of prose. In the
second version some words are added. Depending on the language level,
the number of sentences in each version of the prose should be 5 to 9.

Characteristics: Listening to the text twice. It can be listened to without
understanding what is being said.

Instructions: While listening to the texts, the students try to memorise
the new words added to the second version of the text and write them
down on a piece of paper.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.
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Comments: The exercise can be modified by adding not only single
words but also entire phrases.

Source: based on Maslyko et al. 1998: 63

Exercise 19. Relax and remember

Foreign language level: any level

Goals: developing verbal hearing, training memory, getting focused
Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: Text read aloud by the teacher. The listening text comprises
2-4 pairs of paronyms (see Example — Table 23).

Characteristics: Listening to the text twice. It can be listened to without
understanding what is being said.

Instructions: Students sit comfortably, with legs stretched out, arms
crossed on their chest, and eyes closed. Their task is to listen to the text
and memorise a couple of paronym pairs (2-5) and write them down
on separate pieces of paper in the order of reading.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: At Al and A2 language levels, the already mastered voca-
bulary should be used. On higher levels, new vocabulary can be used.

Source: based on Maslyko et al. 1998: 10
Example:
Table 23. Relax and remember

quite quiet
complement compliment
affective effective
accept except

Example provided by: Kowalewska K.
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Exercise 20. Catch a pause

Foreign language level: any level

Goals: developing verbal hearing, getting focused
Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: Audio or audiovisual recording. The listening text can be
a dialogue or a monologue. Number of sentences in the text is up to the
teacher. Fragments of cartoon, feature and documentary films as well
as fragments of radio broadcasts or TV shows can be used as the audio
or audiovisual recording.

Characteristics: The exercise is performed without any prior listening.
The text can be listened to without understanding what is being said.
It is a ludic exercise.

Instructions: While listening to the text, students should clap their
hands whenever they hear a pause in the speech.

Feedback: Answers are checked during the exercise.
Comments: The exercise can be repeated 2-3 times.

Source: Author unknown

Exercises improving and perfecting auditory memory

The proposed exercises are aimed at forming auditory memory
when listening to texts in a foreign language (A1, A2 language levels),
developing auditory memory (B1, B2 language levels), and perfecting
it (C1, C2 language levels).

As the exercises are of a ludic nature, they are not recommended
for use along with auditory sensitivity exercises.

Preferably, up to 2 minutes should be reserved for checking
each exercise.
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Exercise 1. Shopping list
Foreign language level: A1, A2

Goals: forming auditory memory, exercising operating memory, getting
focused, vocabulary consolidation

Form: group work

Duration: approx. 10 minutes
Teaching materials: —
Recording: —

Characteristics: Listening with eyes closed and recalling memori-
sed information.

Instructions: Students close their eyes. The teacher says a beginning
of a sentence, e.g. ,,I’m going shopping and my shopping list includes
...”. The first student repeats the beginning of the sentence and adds
a product of his or her choice. The next person repeats everything said
by the previous person and adds another product, etc. A person who
repeats the product in a wrong order or is unable to repeat the entire
list drops out from the game.

Feedback: —
Comments: —
Source: based on Bielokozowicz et al. (URL-4)

Exercise 2. Drawing a layout

Foreign language level: A2

Goals: developing auditory memory, exercising operating memory
Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: blank A4 paper sheets, coloured pencils
Recording: —

Characteristics: Listening to the text twice. The exercise should be
done in complete silence. It can be conducted as a competition.

Instructions: While listening to the text, students try to memorise
the layout of various items (buildings in a street, furniture in a room,
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rooms in an apartment, items on a desk, etc.). Then the students draw
the layout of these items from memory.

Feedback: The teacher asks all students to exchange their sheets and
then reads the text again. While listening to the text, the students check
each other’s layouts and mark the misplaced items.

Comments:

1. The listening text should provide detailed information on the layout
of items or rooms.

2. The exercise can be modified, for instance, by describing seating
arrangement at a table, describing known or unknown people on
a portrait/photograph, or describing seating arrangement of talk-
-show guests in a studio, etc.

Source: Author unknown

Exercise 3. Recall the pair

Foreign language level: A1, A2, possibly B1, B2 (see Comments)
Goals: forming and developing auditory memory, getting focused,
training operating memory

Form: group work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: Listening once to a text containing associative pairs
— approximately 10 pairs (see Example — Table 24).

Instructions: After listening to the text, the teacher says the first word
and the student must recall its pair. Then, as a vocabulary repetition,
the students may do this exercise on their own in pairs, with one saying
a remembered word and the other providing its pair.

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments: On B1 and B2 language levels, more advanced vocabulary
can be used.

Source: Author unknown
Example:
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Table 24. Recall the pair

room —bed | sky —clouds | street—car |summer— sea — fish
beach
dog—bone | ZOO — train — cow —milk | Christmas —
animals journey gifts

Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 4. Draw a photo
Foreign language level: A2, B1, B2 (see Comments)

Goals: training operating memory, developing and perfecting auditory
memory and listening comprehension skills

Form: same-task individual work

Duration: approx. 15 minutes

Teaching materials: blank A4 paper sheets, coloured pencils
Recording: —

Characteristics: Listening to the text once.

Instructions: At the beginning of the class, the teacher provides
a detailed description of a photo which the students cannot see. At
the end of the class, the students draw what they remember from the
teacher’s description.

Feedback: The teacher shows a photo for comparison.

Comments: At A2 level, the description should be for a small num-
ber of objects and be less detailed. The teacher may also describe the
photo twice.

Source: Own work of Kowalewska K.

Exercise 5. Quick interview
Foreign language level: A2, B1

Goals: forming and developing auditory memory, training operating
memory

Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes
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Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: Listening to the text describing the appearance of
two people twice (B2 language level) or three times (A2 langua-

ge

level).

Instructions: While listening to the text, students try to memorise the
descriptions of the people.

Feedback: The teacher quickly interviews the selected students to
check the results (see Example).

Comments:

1.

The listening text should provide information about two people
and their full names. The text may contain a description of their
appearance, character, clothes, and/or information about their age,
interests, occupation, etc.

. Questions in the quick interview should be short and clear to reduce the

time needed to check comprehension of the questions (see Example).

. The exercise can be modified by, for instance, replacing the quick

interview with a questionnaire. In such a case, its photocopies
should be handed out to students only after they listen to the text.
Questions in the questionnaire should also be simple and short, as
in the quick interview. The students are allowed 2 minutes to fill in
the questionnaire.

Example: Questions for the quick interview:

MRS

Who is older, X or Y?

Who has a moustache and who has a beard?
Who is shorter, X or Y?

Who is wearing trousers and a checkered shirt?
Where does X work and what is Y’s occupation?

Source: based on Navarro 2015: 74

Exercise 6. Word beads
Foreign language level: A1, A2, possibly B1, B2 (see Comments)

Goals: developing auditory attention and memory, vocabulary con-
solidation
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Form: pair work
Duration: approx. 3 minutes

Teaching materials: A set of multicoloured paper sheets. Every sheet
has one column of 7-9 selected words (see Example — Table 25). Same
coloured sheets feature groups of words of the same grammar category.
Use the previously learned vocabulary, e.g. words from previous classes
or words associated with any specific subject.

Recording: —

Characteristics: The exercise should be done quickly. Every student
draws one sheet. Before starting the exercise, the students should read
the words on their sheets.

Instructions: The first student reads the first word on their sheet aloud
and the second student repeats it. Then the first student reads the second
word on their sheet aloud and the second student repeats the previous
word and the one just heard. Every time, to repeat the new word, the
other student should recite the previously heard words in the respective
sequence. After the last word, the students switch their roles and use
the other sheet (see Example — Table 25).

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments: On Bl and B2 language levels, the difficulty of the exer-
cise can be increased by, for instance, listing words not related to one
another (B1) or listing word phrases (B2).

Source: Similar exercises are described in several textbooks for learning
Russian as a foreign language, e.g. by Moskvitina 2005: 6.

Example:
Table 25. Word beads

Student 1 reads the following words: | Student 2 repeats:

1 | winter winter

2 | snow winter, Snow

3 | snowman winter, Snow, snowman

4 | snow flakes winter, snow, snowman, snowflakes,
etc.

Example provided by: Makarowska O.
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Exercise 7. Matching
Foreign language level: A1, A2, possibly C1, C2 (see Comments)

Goals: developing and perfecting auditory memory, training operating
memory

Form: same-task individual work
Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials:

1. At Al and A2 language level: photocopies of the table. The left
column contains a list of objects/phenomena or celebrities/animals
(4-7). The right column specifies their characteristics, behaviours,
or names in a random order.

2. At Cl and C2 language level: photocopies of the table. The left
column contains a list of the world’s most famous people or persons
from the country where the target language is used (4-7 people). The
right column specifies the dates of their birth in a random order.

Recording: —

Characteristics: Listening to the text twice (C1 and C2 language level)
or three times (A1 and A2 language level). The exercise is conducted
in the form of a competition.

Instructions:

Variant 1. A1, A2 foreign language level. While listening to the text,
students try to memorise the characteristics of objects/phenomena or
behaviours/names of famous people/animals. Then the students recall
and match the characteristics, behaviours, or names with the objects/
phenomena or famous people/animals by drawing a line connecting
them (see Example — Table 26 and Table 27).

Variant 2. C1, C2 foreign language level. While listening to the text,
students try to memorise the dates of birth of famous people. Then
the students recall and match the dates of birth to people’s names by
drawing a line connecting them (see Example — Table 26 and Table 27).

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: Number of the names and dates can be increased or de-
creased depending on the students® memorising abilities.
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Source: based on Navarro 2015: 89
Example for A1, A2:
Table 26. Matching (A1, A2)

William Shakespeare poet and playwright

Charles Darwin biologist

Hugh Grant actor

Sir Isaac Newton physicist, mathematician,
astronomer

Henry VIII king

John Lennon pop singer

Elisabeth I queen

Example provided by: Kowalewska K.
Example for C1, C2:
Table 27. Matching (C1, C2)

William Shakespeare 1564
Charles Darwin 1809
Hugh Grant 1960
Sir Isaac Newton 1642
Henry VIII 1509
John Lennon 1940
Elisabeth I 1533

Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 8. Remember my dream
Foreign language level: B2, C1

Goals: developing and perfecting auditory memory, training operating
memory, perfecting listening comprehension skills, integration of the group

Form: work in groups of three
Duration: approx. 15 minutes
Teaching materials: —
Recording: —
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Characteristics: Listening to the text once.

Instructions: At the beginning of the class, each student in the group
tells everyone his or her strangest dream. At the end of the class, selected
students retell the dream of the person of their choice.

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments: The dream should be retold in up to 10 sentences. Prepa-
ration for dream telling can be earlier assigned as a homework task.

Source: Own work of Kowalewska K.

Exercise 9. Something different for everyone
Foreign language level: B2, C1, C2

Goals: forming, developing and perfecting auditory memory, training
operating memory, getting focused

Form: various-task individual work
Duration: approx. 7 minutes
Teaching materials: —

Recording: Audiovisual recording which should contain various types
of information related to the class subject, e.g. ,,10 lifehacks for the
summer* for classes on the topic of ,,Summer holidays are coming”(see
Comments and Example).

Characteristics: Listening to the text twice. Before starting the exer-
cise, the teacher assigns different fragments to memorise to different
students, and the fragments should be relatively short.

Instructions: While listening to the text, students should memorise
the assigned fragments.

Feedback: After listening to the text, some students summarize the
memorised fragments.

Comments: On YouTube many interesting recordings can be found,
e.g. “15 things you don’t know”, “How to...”, “10 secrets of...”, or
“10 tips on...”.

Source: Own work of Makarowska O.

Example:
10 life hacks you need to know for summer (URL-16)
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Possible questions:

— how to eat a giant hamburger?

— how to prepare a fresh mango?

— how to get rid of fruit flies in the kitchen?

— how to get rid of ants at home?

— how to prepare a drink to cool down?

— how to prepare a snack bowls from bags of chips?

Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 10. Let s write a poem

Foreign language level: A1, A2, possibly B1, B2, C1, C2 (see Comments)
Goals: forming and developing auditory memory, getting focused,
training operating memory

Form: pair work

Duration: approx. 4 minutes

Teaching materials: —

Recording: Four-line rhymes, used as the listening text, read aloud
by the teacher. The text of the rhymes should be simple and easy to
memorise (see Example).

Characteristics: Listening to the text twice.

Instructions: As the rhyme is read aloud by the teacher, one student
memorises lines 1 and 3, while the other memorises lines 2 and 4.
Feedback: The teacher asks selected students to retell the rhyme by
reciting their lines from memory (in turns).

Comments:

1. At Bl and B2 language levels, the difficulty of the exercise can be
increased by, for instance, telling the students to memorise lines in
a poem comprising 2 or 3 four-line stanzas.

2. This exercise can be modified. For instance, at C1 and C2 language
level, one student memorises stanzas 1 and 3 while the other me-
morises stanzas 2 and 4.

Source: Author unknown

Example:
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At Al and A2 language level a nursery thyme Twinkle twinkle little
star can be used.

“Twinkle twinkle little star,

How I wonder what you are,

Up above the world so high,

Like a diamond in the sky.”

Original text: URL-17

At Bl and B2 language level:
Twinkle twinkle little star,
How I wonder what you are,
Up above the world so high,
Like a diamond in the sky,
When the blazing sun is gone,
When he nothing shines upon,
Then you show your little light,
Twinkle, twinkle, all the night.

Original text: URL-17
Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 11. Artistic soul
Foreign language level: any level

Goals: forming, developing and perfecting auditory memory, training
operating memory

Form: same-task individual work

Duration: approx. 4 minutes (see Comments)

Teaching materials: blank A4 paper sheets, coloured pencils
Recording: —

Characteristics: Listening twice to a text read aloud by the teacher.
The text is a three-stanza poem where each stanza consists of up to 4
lines (see Example).

Instructions: When each part of the poem is being read aloud, students
try to draw what they hear.
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Feedback: The teacher asks some students to summarise the poem
based on their drawings.

Comments:

1. Students should be allowed 30 seconds per stanza for drawing.

2. Choose a poem containing vocabulary which can be presented
in images.

Source: based on Ceremuskina 2005: 17

Example:

A poem Imagine by Alan Wright can be used.
“Imagine a pig

In a big purple wig.
Imagine a car

in the shape of a star
Imagine a bear

wearing pink underwear
Imagine a fox

wearing red, fluffy sock
Imagine a shoe

That always stayed new.”

Original text: URL-14
Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 12. Lets check it later!
Foreign language level: any level

Goals: training operating memory, forming, developing and perfecting
auditory memory and listening comprehension skills

Form: same-task individual work
Duration: approx. 4 minutes
Teaching materials: —

Recording:

1. AtAl and A2 language levels, the text is read aloud by the teacher
(see Comments and Example below).

2. AtB1 and B2 language levels, an audio or audiovisual recording. A song
(folk, pop, etc.) can be used as the listening text (see Example below).
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3. AtCl and C2 language levels, an audio recording, audiovisual recor-
ding, or text read aloud by the teacher. As the listening text, a piece
of prose, e.g. journalistic texts (or fragments thereof), scientific texts,
short narratives or fiction texts can be used (see Example below).

Characteristics: Checking the answers is delayed. The text can be listened
to without understanding what is being said. At C1 and C2 language level,
the first part of the exercise is done in class, and the second one at home.

Instructions:

Variant 1. A1, A2 language level: at the beginning of the class, students
listen to a text and then, to memorise it better, recite it together 2-3 times
with the teacher (taking notes is not allowed).

Feedback: At the end of the class, the teacher checks how well the
text was memorised.

Variant 2. B1, B2 foreign language level (see also Variant 3): at the
beginning of the class, students listen to a song and then, to memorise
it, sing or recite a fragment (one stanza or the chorus) together 2-3 times
with the teacher (taking notes is not allowed).

Feedback: At the end of the class, the teacher checks how well the text
was memorized by, for instance, asking students to write down, sing,
or recite any stanza/the chorus.

Variant 3. C1, C2 Foreign language level: at the beginning of the class,
students listen to a text and then try to memorise it as best as they can
(taking notes is not allowed). At home, the students write down the
memorised text. A modified version of the exercise can be used in groups
at B1, B2 language level. In that case, fairy tales, children’s verse, etc.
can be used as the listening text.

Feedback: During the next class, students compare their versions and
identify the differences working in pairs. The teacher may present the
text again.

Comments:

1. The listening text should be memorised in approximately 2 minutes.
Another 2 minutes are assigned for checking answers.

2. In A1 level groups, it is best to use short texts, such as paremias,
tongue twisters, nursery rhymes; at A2 level, simple and easy to
remember four-line rhymes or counting out rhymes, etc. can be used.
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Source: Author unknown

Example:

At Al and A2 language level, a nursery rhyme Pussy cat can be used.
“Pussy cat, pussy cat, where have you been?

I’ve been to London to visit the Queen.

Pussy cat, pussy cat, what did you do there?

I frightened a little mouse under her chair.”

Original text: URL-18

At B1 and B2 language level, a nursery rthyme Five little monkeys can
be used.

“Five little monkeys jumping on the bed,

one fell off and bumped his head.

Mama called the doctor and the doctor said:

No more monkeys jumping in the bed.”

Original song: URL-19

At CI1 and C2 language level, one of the texts presented above can
be used.

Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 13. Tell what you remember
Foreign language level: any level

Goals: forming, developing and perfecting auditory memory, training
operating memory, perfecting listening comprehension skills, perfecting
interpersonal skills, integration of the course group, getting to know
each other

Form: group work
Duration: approx. 15 minutes

Teaching materials: a short story (in the native language at Al, A2,
and B1 language levels, or in a foreign language on B2, C1, and C2
language levels) with a large number of details

Recording: —

Characteristics: Students are not given instructions for the exercise
in advance.
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Instructions: All students but one exit the room. The teacher gives the
remaining student a short story to read to the first classmate who enters
the room. Having listened to the text, this student takes his or her seat
and another student enters. Then the previous one has to tell him or her
the story with as many details as possible. The entering student must
not ask any questions or ask for repetition. The exercise is repeated up
to the last student in the group.

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments:

1. The best choices are surprising or funny stories comprising up to 10
sentences in the native language. A short story with a large number
of details (see Example below).

2. If the story is significantly shortened by any of the students, the
whole story can be read out once again.

Source: Author unknown
Example:

Once, in a country house, there lived a mother with her pretty daughters
— Annie and Betty — and her husband. Their white house stood next to
a busy road where lorries and buses were frequently passing by. There
was also a forest and a meadow nearby. On the meadow, the mother would
often graze her cows. One day, when the mother was milking a cow,
alow-flying plane scared the animal, which ran away and was hit by a car.

Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 14. Remember my name
Foreign language level: any level (see Comments)

Goals: forming, developing and perfecting auditory memory, training
operating memory, getting focused, perfecting interpersonal skills,
integration of the course group, getting to know each other

Form: group work

Duration: approx. 10 minutes
Teaching materials: —
Recording: —
Characteristics: —
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Instructions: Students sit in a circle. The first person says his or her
name, and adds a preceding adjective starting with the same letter as
that name, e.g. delightful Danny. The next person repeats the name of
the previous person with the adjective, and adds his or her name with
the preceding adjective starting with the same letter as that name, e.g.
delightful Danny, likeable Louise. Then the next persons repeats the
previous names with adjectives and adds their own.

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments:

1. This exercise is addressed at newly formed groups.

2. At Al and possibly A2 language level, the adjectives can be said in
the native language.

Source: Author unknown

Exercise 15. Just remember well!
Foreign language level: any level

Goals: forming, developing and perfecting auditory memory, getting
focused, training operating memory

Form: same-task individual work

Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: —

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher. Depend-
ing on the language level, the number of sentences in the text should
be3to9.

Characteristics: Listening to the text twice. The exercise is conducted
in the form of a competition.

Instructions:

Variant 1. A1, A2 language level: While listening to the text, students
try to memorise the names of specific objects/phenomena, such as
colours, plant names, dishes or ingredients, geographic names, given

names, etc. Then the students write down the remembered words in the
same order as in the text.

Variant 2. B1 language level: While listening to the text, students try to
memorise the names of specific objects or phenomena. Then they write
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down the remembered words in alphabetic order or using other criteria.
For instance, the words can be grouped by initial or final letters/sounds.

Variant 3. B2, possibly C1 and C2 language level: While listening to the
text, students try to memorise the names of specific objects/phenomena.
Then the students write down the remembered words and group them
according to the theme. For instance, one column with city names,
another with river names, yet another with country names, etc.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments:

1. At Al language level, the exercise can be made easier by allowing
writing down the remembered words in any order.

2. At CI or C2 language level, the listening text can be scientific or
specialised, and the words to memorise can be professional or jargon
terms, etc.

Source: Author unknown

Exercise 16. Let ‘s memorise numerals!
Foreign language level: any level

Goals: forming, developing and perfecting auditory memory, getting
focused, training operating memory

Form: same-task individual work
Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials: AtAl, A2, B1, B2 language levels — photocopies
of ,fill-in-the-gaps* text. The text can consist of non-related sentences.

Recording:

1. At Al, A2, B1, B2 language levels, the text is read aloud by the
teacher. The number of sentences in the listening text should be
3to7.

2. AtCl1, C2 language levels — an audio recording or text read aloud by
the teacher. The listening text may consist of non-related sentences
(the number of sentences from 5 to 7) or may be a coherent text
(the number of sentences from 6 to 9). The number of sentences to
memorise should be from 3 to 5.
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Characteristics: Listening to the text twice. The exercise is conducted

in the form of a competition.

Instructions:

Variant 1. Al, A2, B1, B2 language level: while listening to the text,

students try to memorise all numerals (at A1 and A2 level, primarily

the cardinal numerals) denoting age, time, house number, or mobile

phone number, etc. After listening to the text, the students write down

the memorised numerals using digits (A1 level) or fill in the gaps in

the text on the handout using digits (A2 level) or words (B1/B2 levels).

Variant 2. C1, C2 language level: while listening to the text, students try

to memorise all sentences containing numerals. Then they write down

the remembered sentences in the same order as in the text.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and

verifies them in front of the group.

Comments:

1. Listening texts for students at B2, C1, or C2 language level may
contain various types of numerals.

2. Number of sentences to memorise can be increased or decreased
depending on the students* abilities.

Source: Author unknown

Exercise 17. Memorising game

Foreign language level: any level

Goals: perfecting auditory memory, training operating memory
Form: group or pair work

Duration: approx. 3 minutes

Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: Listening to the text twice (A1, A2, or BI language
levels) or once (B2, C1, or C2 language levels) in order to increase the
difficulty of the exercise.

Instructions: The teacher or one of the students reads out a list of
words. The remaining students try to memorise the words they hear. In
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the pair work version, one student prepares a list of words and reads it
out to the other and then they switch roles.

Feedback: The teacher asks selected students to repeat what they
memorised in the order in which they heard the words. At the end of
the class, the exercise can be repeated to check the memorised words.

Comments: The listening text is a thematically grouped list of numbers
or words (up to 7 items).

Source: based on Beloded (URL-5)

Exercise 18. The devil is in the detail
Foreign language level: any level

Goals: forming, developing and perfecting auditory memory, training
operating memory

Form: same-task individual work
Duration: approx. 2 minutes

Teaching materials:

1. At Al and A2 language level, — photographs, pictures, painting
reproductions, Internet memes, frozen images, etc.

2. At Bl and B2 language level — photographs or images of specific
objects with a large number of elements.

3. At CI and C2 language level — a route on the city map, layout of
rooms, tube map, supermarket layout, diagrams, etc.

Recording: —

Characteristics: Listening to the text twice. The exercise is conducted
in the form of a competition.

Instructions:

Variant 1. A1 and A2 language level: while listening to the text, students
compare the verbal description of the objects or people with the way
they are presented in the picture or photograph and mark the elements
missing from or misrepresented in the listening text.

Variant 2. B1 and B2 language level: while listening to the text, stu-
dents try to memorise the descriptions of the objects or people without
looking at the picture. Then they mark the elements missing from or
misrepresented in the listening text.
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Variant 3. C1 and C2 language level: while listening to the text, students
try to memorise the descriptions of the objects or people and compare
their description with the way they are presented in the picture or pho-
tograph. Then, without looking at the picture or image, they make a list
of errors made in the descriptions.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: The text should contain descriptions of places, objects,
people and their actions.

Source: Author unknown

Exercise 19. Find the difference
Foreign language level: any level

Goals: forming, developing and perfecting auditory memory, training
operating memory

Form: same-task individual work
Duration: approx. 3 minutes

Teaching materials: Photocopies with the text presenting a menu, or a list
of ingredients needed to cook a dish, a description of a day in the excursion
schedule, a shopping list, a list of invited guests as well as texts of adver-
tisements and commercials, or texts describing the sequence of actions,
such as daily agenda or directions for preparation of a dish can be used.

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher.

Characteristics: Listening to the text twice. The listening text contains
less information than the text handed out to the students. The students
are not allowed to read the text on the handouts before listening to the
text or during the listening task. The exercise is conducted in the form
of'a competition.

Instructions: While listening to the text, students try to memorise it.
Then they read the text on the handout and try to identify the differences.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Source: Author unknown
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Exercise 20. The odd one out
Foreign language level: any level

Goals: forming, developing and perfecting auditory memory, training
operating memory, getting focused

Form: same-task individual work
Duration: approx. 10 minutes
Teaching materials: —

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher, compri-
sing 30 words grouped into 5 sets (see Example — Table 28). Every set
includes one odd item. The teacher does not reveal the category of the set.

Characteristics: Listening to the text twice.

Instructions: While listening to the text, students should memorise the
item not matching the set.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: —

Source: Author unknown

Example:

Table 28. The odd one out
giraffe under table belt ate
dog between eat trousers made
horse above spoon shirt dreamt
flower my fork jacket fell
butterfly behind plate shoes worked
bird over frying pan chair did

Example provided by: Kowalewska K.

Exercises developing listening comprehension skills

The proposed exercises are aimed at learning comprehensive listening
skills (A1, A2 foreign language level), developing comprehensive lis-
tening skills (B1, B2 foreign language level), perfecting comprehensive
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listening skills (C1, C2 foreign language level) as well as developing
the ability to select information and developing the local and global
speech reception skills.

Exercise 1. Add one zero

Foreign language level: Al

Goals: forming listening comprehension skills, practicing numerals
Form: group work

Duration: approx. 5 minutes

Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: Listening to the text once.

Instructions: A student says any two-digit numeral (e.g. 14), the next
person adds a zero to this numeral and says the newly formed numeral
aloud (140). The exercise is repeated by other students with a different
input numeral.

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments: It is important that the teacher appoints the students to answer
on a random basis, so that the entire group remains focused on the task.

Source: based on Lloret Ivorra 2009: 10

Exercise 2. What to wear?
Foreign language level: A2

Goals: forming information selection skills, training operating memory,
possibly vocabulary consolidation (see Comments)

Form: same-task individual work in phase one of the exercise and pair
work in phase two

Duration: approx. 3 minutes

Teaching materials: Photographs of shoes, clothes, headwear, under-
wear, accessories, such as an umbrella, gloves, etc.

Recording: Audio recording, audiovisual recording, or text read aloud
by the teacher. The text of the recording is a weather forecast.
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Characteristics: Listening to the text once.

Instructions: After listening to the text, students mark on the photo-
graphs the items to be worn when going for a long walk/shopping/to
a cinema/to a forest.

Feedback: The students exchange their sheets and check the choices of their
colleague. The teacher may replay the recording or read the text once again.

Comments: After checking the items, the students may write and/or
say the names of these items.

Source: based on Seretny, Lipinska 2005: 149

Exercise 3. Draw what you hear!

Foreign language level: A1, A2

Goals: forming listening comprehension skills

Form: same-task individual work in phase one of the exercise and pair
work in phase two

Duration: approx. 15 minutes

Teaching materials: —

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher.
Characteristics: Listening to the text twice.

Instructions: While listening to the text, students draw a sketch of
the person described in the text and focusing on their facial features
(such as protruding ears, bushy eyebrows, large nose, long eyelashes,

crew-cut hair, etc.), distinguishing features (such as a scar on the right
cheek), height and silhouette type.

Feedback: Students compare their drawings in pairs and discuss
any differences.

Comments:

1. Preferably, the pairs should not be made up of students sitting next
to each other.

2. This exercise can have various topics, for example, drawing a room,
a garden, a shopwindow, a vegetable/fruit stand.

Source: Author unknown
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Exercise 4. What place is this?

Foreign language level: A2, B1

Goals: forming listening comprehension skills, vocabulary consolida-
tion

Form: group work

Duration: approx. 15 minutes

Teaching materials: Sheets of paper with foreign words.
Recording: —

Characteristics: Listening to the text once.

Instructions: Each student draws a sheet of paper with a word denot-
ing a place (such as school, shoe shop, cinema). Using the foreign
language, he or she describes its function (for instance, a place where
you can watch films). Other students should guess the place and name
it in that language.

Feedback: Answers are checked during the exercise.
Comments: —

Source: Author unknown

Exercise 5. Pantomime at a train station
Foreign language level: B1, B2

Goals: developing information selection skills, integration of the course
group, perfecting interpersonal skills

Form: various-task individual work
Duration: approx. 4 minutes
Teaching materials: —

Props: Cards with text: “Cash Desk*, ,,Platform 1%, ,,Train Departures/

Arrivals Schedule® etc. The cards determine the place in which students

will be playing their parts.

Recording: —

Characteristics:

1. Listening to the text twice. The text describes the persons and events
(see Example).
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2. Before listening to the text, divide the group into 3-4 teams.
3. Parts are assigned after listening to the text twice. The pantomime

is played by 3-4 students at a time (one from each team).

Instructions: After listening to the text, appointed students perform
a pantomime according to the instructions in the recording.

Feedback: Each team watches the performance of their team member
verifying the correct understanding of the text. The students may write
down any potential errors. Then they discuss them in their teams.

Comments: Depending on the topic, the action may take place in the
store, in the cinema, in the park, etc.

Source: based on Seretny, Lipinska 2005:149

Example:

L.

A tired girl is pulling a heavy suitcase. She keeps pausing, wiping
the sweat of her forehead, and looking around for a vacant place
to sit. Finally, she finds a vacant chair, sits down, takes a bottle of
water out of her bag and takes three sips.

. Abored boy is standing at the end of a long queue to the cash desk

to return the ticket. At first, he is looking around, then he takes out
headphones, plugs them into his smartphone, and starts watching
a film. He laughs occasionally. He takes a bar out of his pocket, has
some trouble with tearing it open, then starts eating.

. An upset woman with a child is standing next to the train timetable.

At first, she is reading it without paying attention to the child who
is pulling her hand. Then she threatens the child with her finger and
walks away from the timetable. She stops and starts looking for
something in her handbag. She finds a lollypop and gives it to the
child. She smiles seeing her child’s joy.

A child is disturbing his mother reading the train timetable. He is
pulling her hand, then makes jumps while standing, then stamps his
feet. He is making a resentful look when his mother is threatening
him with her finger. The child does not want to go with its mother,
pulling her backwards. When the mother stops and starts looking for
something, it is waiting patiently. Once he gets a lollypop, it makes
joyful jumps around its mother.

Example provided by: Makarowska O.
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Exercise 6. What are they singing about?
Foreign language level: B1, B2

Goals: developing listening comprehension skills, developing the ability
to identify the main theme of the text

Form: same-task individual work
Duration: approx. 4 minutes

Teaching materials: For every student, sheets of paper on which lead-
ing thoughts of the verses and the chorus are written. There should be
more sheets than verses plus chorus (by 1-2).

Recording: Audio or audiovisual recording.

Characteristics: Listening to the text twice. Before listening to the
song, students quietly read the text on the sheets.

Instructions: While listening to the recording, students match the
sheets to the song’s verses.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: —
Source: Own work of Makarowska O.

Example:

A song Someone like you by Adele can be used.
1. stanza:

“I heard that you’re settled down

That you found a girl and you’re married now.

I heard that your dreams came true.

Guess she gave you things I didn‘t give to you.
Old friend, why are you so shy?

Ain‘t like you to hold back or hide from the light.
Chorus:

I hate to turn up out of the blue uninvited

But I couldn‘t stay away, I couldn‘t fight it.

I had hoped you‘d see my face and that you‘d be reminded
That for me it isn‘t over.

Never mind, [‘ll find someone like you

I wish nothing but the best for you too

Don‘t forget me, I beg
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Il remember you said,

,.Sometimes it lasts in love but sometimes it hurts instead,
Sometimes it lasts in love but sometimes it hurts instead*
2. stanza:

You know how the time flies

Only yesterday was the time of our lives

We were born and raised

In a summer haze

Bound by the surprise of our glory days

Chorus:

I hate to turn up out of the blue uninvited

But I couldn‘t stay away, I couldn‘t fight it.

I‘d hoped you‘d see my face and that you‘d be reminded
That for me it isn‘t over.

Never mind, [‘1l find someone like you

I wish nothing but the best for you too

Don‘t forget me, I beg

Il remember you said,

.Sometimes it lasts in love but sometimes it hurts instead.*
3. stanza:

Nothing compares

No worries or cares

Regrets and mistakes

They are memories made.

Who would have known how bittersweet this would taste?”

Original song: (URL-20)
1. stanza: The ex-boyfriend is in a new relationship.

2. stanza: Memories of the past happiness.
3. stanza: Nothing is more important or stronger than love.

Chorus: The girl approves of the new relationship of her ex-boyfriend
but she does not want to be forgotten.

Extra summaries:

The girl wants her ex-boyfriend to break up with his new girlfriend.
The girl thinks that she is a better match for the boy than his cur-
rent girlfriend.

Example provided by: Kowalewska K.
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Exercise 7. Who is it?

Foreign language level: A2, B1

Goals: developing listening comprehension skills
Form: group work

Duration: approx. 5 minutes

Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: Listening to the text once.

Instructions:
Variant 1. A student describes clothing of one of the people in the room.
The others try to guess who he or she means.

Variant 2. Students look at each other trying to remember everyone’s
clothes. Then they close their eyes and a selected student describes
clothing of one of them. Students try to guess who he or she means.

Feedback: Answers are checked during the exercise.
Comments: —
Source: based on Bietokozowicz et al. (URL-4)

Exercise 8. Real life stories

Foreign language level: A2, B1, B2

Goals: developing and perfecting listening comprehension skills
Form: same-task individual work or work in groups of three
Duration: approx. 6 minutes

Teaching materials: —

Recording: audio recording or text read aloud by the teacher
Characteristics: Listening to the text twice.

Instructions: After listening to the text, students note down the events
in chronological order.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: —

Source: Author unknown
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Exercise 9. Identify the text genre

Foreign language level: B1, B2, possibly C1 (see Comments)
Goals: perfecting the ability to identify the text genre

Form: same-task individual work

Duration: approx. 3 minutes

Teaching materials: —

Recording: Audio recording, audiovisual recording, or text read aloud
by the teacher. The listening text comprises two parts describing the
same product or activity. These descriptions belong to different types
of text, e.g. drug commercial and drug information leaflet, invitation
to and a poster about a concert, etc.

Characteristics: Listening to the text twice.

Instructions: While listening to the text, students try to identify what
type of text the product or activity description is.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: This exercise can be modified. For instance, at C1 lan-
guage level a variety of texts can be used, such as different types of
commercials (radio and TV commercials), literary genres (a fable and
an anecdote, a prose text and a blank verse), etc.

Source: Own work of Makarowska O.

Example:

An MP3 player Manual can be used.

To connect the player to your PC, follow these instructions:1.Con-
nect the larger end of the USB cable into an available USB port on
the PC.2.Connect the smaller end of the USB cable into the dock
connector of the player.3.The player will show “Connected” on its
display screen.

Original text: (URL-21)

An MP3 player advertisement can be used.

If you truly care about the sound quality of your music, you‘d stop lis-
tening on your smartphone and invest in an MP3 player instead. When
you‘re shopping for an MP3 player, though, consider the size and the
quality of your digital music collection. If you own a lot of music in loss-
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less file formats and don‘t want to compromise on audio quality, consider
getting an MP3 player with advanced DAC (digital-to-analog converter)
and circuitry inside it. A high-end MP3 player will also improve the
quality of sound from your high-impedance, investment headphones.

Original text: (URL-22)
Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 10. World of proverbs

Foreign language level: B1, B2, C1

Goals: developing and perfecting listening comprehension skills
Form: same-task individual work or work in groups of three-four
Duration: approx. 5-7 minutes

Teaching materials: A sheet of paper with 10 different proverbs for
each student.

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher.
Characteristics: Listening to the text twice.

Instructions: After listening to the text, students should choose the
proverb best matching the text and justify their choice.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: —
Source: based on Plankova (URL-6)

Exercise 11. Meaning of the song

Foreign language level: B2, C1, C2

Goals: developing and perfecting listening comprehension skills
Form: same-task individual work

Duration: approx. 15 minutes

Teaching materials: A sheet of paper with questions for each student.
(see Example)

Recording: Audio recording with a selected song.
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Characteristics: Listening to the recording twice.

Instructions: After listening to the recording once, students are given
questions and asked to answer them. They listen to the recording again
and check their answers.

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments: The questions should not be given to the students before
they listen to the recording for the first time.

Source: Author unknown

Example:

A song Someone like you by Adele can be used. (URL-23)
Examples of questions:

a. Who is singing this song?

b. Is the person happy or sad?

¢. Who is this song addressed to?

d. Is this song optimistic or pessimistic?

Example provided by: Kowalewska K.

Exercise 12. Mysterious object
Foreign language level: B2, C1, C2

Goals: perfecting listening comprehension skills, vocabulary consoli-
dation

Form: work in groups of three

Duration: approx. 15 minutes

Teaching materials: Pictures of objects (see Comments).
Recording: —

Characteristics: Listening to the text once.

Instructions: Each of the groups of students draws one picture of an
object without showing it to the other groups. The students compose
a 3-5-sentence long description of the object (its appearance, functions,
etc.) without using its name. The other groups should guess the name
of that object.

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments:
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1. Objects in the pictures may be matched with the class topic.
2. Work with a dictionary is acceptable on all levels.

Source: Own work of Kowalewska K.

Exercise 13. Little psychologist
Foreign language level: B1, B2, C1, C2

Goals: perfecting the ability to identify the speaker’s intentions, devel-
oping and perfecting listening comprehension skills

Form: same-task individual work
Duration: approx. 4 minutes
Teaching materials: —

Recording: Audio or audiovisual recording. The text can be a dialogue
or a monologue. Number of sentences should be from 6 to 8 (B1, B2
language level) or 10 to 15 (C1, C2 language level).

Characteristics: Listening to the recording twice.

Instructions: While listening to the recording, students try to identify
intentions of the speaker (in a monologue) or every dialogue participant,
and the goal that the speakers wish to achieve.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: —

Source: Author unknown

Exercise 14. Psychological profile
Foreign language level: B1, B2, C1, C2

Goals: perfecting the ability of local speech perception, developing and
perfecting listening comprehension skills, vocabulary consolidation

Form: same-task individual work

Duration: approx. 5 minutes

Teaching materials: see Example — Table 29.
Recording: Audio recording.

Characteristics: Listening to the recording twice.
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Instructions:

Variant 1. B1, B2 language level. After listening to the text, students
try to characterise the person based on what he or she said, by filling
in the table (see Table 29).

Variant 2. C1, C2 language level. After listening to the text, students
try to characterise the person based on what he or she said.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: The content of table may be changed freely.
Source: based on Chyb 2015: 121-122

Example:

Table 29. Psychological profile

Personal characteristics Abilities
Attitude towards other Interests, hobbies
people

(e.g. friendly —

unfriendly)

Attitude towards Sense of humour
oneself

Attitude towards work Ideals

Needs Problems

Example provided by: Makarowska O. based on Chyb 2015

Exercise 15. Interpersonal relations
Foreign language level: B1, B2, C1, C2

Goals: perfecting the ability to identify the interlocutors’ attitude to
each other, developing and perfecting listening comprehension skills

Form: same-task individual work
Duration: approx. 7 minutes
Teaching materials: —

Recording: Audio recording. The text can be a dialogue or a mono-
logue. The number of sentences should be from 6 to 8 (B1, B2 language
level) or 10 to 15 (C1, C2 language level).
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Characteristics: Listening to the recording twice.

Instructions: While listening to the recording, students try to identify
the interlocutors’ attitude to each other or the speaker’s attitude to the
audience (monologue). The students justify their opinion by quoting
the interlocutors or speaker, specifying the intonation and emotions
accompanying these utterances.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: As the listening text, interviews with celebrities, talk-
shows, radio and TV broadcasts, fragments of feature and animated
films, etc. can be used.

Source: Author unknown

Exercise 16. Something s missing...

Foreign language level: B1, B2, C1, C2

Goals: developing and perfecting listening comprehension skills
Form: same-task individual work

Duration: approx. 10 minutes

Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: Listening to the text twice.

Instructions: While listening to the text, students try to find the frag-
ments that require further clarification (e.g. at B1, B2, C1, C2 language
level, vital information or examples are missing, at C1, C2 language
level the statements are too general). After listening to the text, the
students write supplementary questions.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: When preparing the listening text, certain vital elements
from the original text should be removed, e.g. names, addresses,
geographical names, numbers, prices, hours, quantity of products and
cooking/baking time from recipes, etc. Also accurate pieces of informa-
tion can be replaced with some general ones, e.g. a specific quantity of

203



a product in a recipe can be replaced with an approximate one — a few
apples, some sour cream, a few teaspoons of sugar.

Source: Author unknown

Exercise 17. A riddle
Foreign language level: A2, B1, B2, C1

Goals: forming, developing and perfecting listening comprehension
skills

Form: same-task individual work or work in groups of three
Duration: approx. 10 minutes
Teaching materials: —

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher. Listen-
ing text (in the form of a riddle) presents a book, a film, a celebrity, or
a country, city, phenomenon, object, etc.

Characteristics: Listening to the text twice.

Instructions: After listening to the text, students try to solve the riddle
and, in groups, present their arguments justifying the answer.

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments: Students can be asked in advance to prepare the riddle as
a homework task.

Source: Author unknown

Exercise 18. One in one
Foreign language level: A2, B1, B2, C1, C2

Goals: forming, developing and perfecting listening comprehension
skills

Form: same-task individual work
Duration: approx. 5 minutes
Teaching materials: —

Recording: Audio recording or text read aloud by the teacher. The text
should be easy to understand.

Characteristics: Listening to the text twice.
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Instructions: After listening to the text, students try to summarise its
contents in one sentence.

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments:

1. This exercise is quite difficult; therefore, A2 level students can
answer the questions Who/what is the text about? or What are the
interlocutors talking about? (if the text is a conversation between
two people).

2. Bl and B2 level students can use 2-3 sentences to convey the me-
aning of the text.

3. Additional questions can be used, such as What are they talking
about in the text? What is the main theme of the text?

Source: Author unknown

Exercise 19. Payment for pleasure
Foreign language level: any level

Goals: forming, developing and perfecting listening comprehension
skills, developing information selection skills

Form: pair work (A1, A2 language level), same-task individual work
(B1, B2, C1, C2 language level).

Duration: approx. 5 minutes
Teaching materials: —
Recording: —

Characteristics: Listening twice to a text which is a price list. Before
listening, the teacher tells the students that each of them has a different
sum of money to spend (in the currency of the country of the langue
of instruction).

Instructions: After listening to the text, students determine what they
can afford for the assigned sum of money.

Feedback: The teacher asks some students to give their answers and
verifies them in front of the group.

Comments: —

Source: Author unknown
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Exercise 20. True or false?
Foreign language level: any level (see Comments)

Goals: forming, developing and perfecting listening comprehension
skills, getting to know each other, integration of the group

Form: group work

Duration: approx. 10 minutes

Teaching materials: —

Recording: —

Characteristics: Listening to the text once.

Instructions: Every student thinks of and writes down three statements
about himself or herself, one of which is false (see Example — Table
30). Then they take turns and read out their statements and the others
try to guess which one is false.

Feedback: Answers are checked during the exercise.

Comments:

1. At Al and A2 language level, the statements can be written in the
native language.

2. In this exercise, students can be encouraged to boast of their achie-
vements, talents, skills (see Example — Table 30).

Source: Author unknown

Example:

Table 30. True or false?
1 | I can dance the tango. T/F
2 | I can play chess. T/F
3 | I have a driving license. T/F

Example provided by: Kowalewska K.
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Rozdzial 5

Cwiczenia w jezyku niemieckim /
Ubungen in deutscher Sprache

Ubungen zur Horsensibilisierung

Die vorgeschlagenen Ubungen haben zum Ziel, das physische Gehdr
der Lernenden zu stirken, ihre Horaufmerksamkeit zu fordern und sie
fiir die Ubungen zum Hérverstehen in der Fremdsprache vorzuberei-
ten. Ein Teil der Ubungen dient der Aktivierung der Teilnehmer und
Teilnehmerinnen (Ubungen 1-9), die restlichen beziehen sich auf die
Aufwirmphase des Lernprozesses (Ubungen 10-15).

In Anbetracht des spielerischen Charakters der Ubungen kann man
sie nicht nur zur Aufwiarmung, sondern auch als Relaxationsiibungen
einsetzen — insbesondere in fortgeschrittenen Gruppen (mit Sprach-
niveau C1 und C2, gemél des Gemeinsamen Europdischen Referenz-
rahmens flir Sprachen: Lehren, Lernen, Beurteilen).

Weil das Ziel mancher der dargestellten Ubungen nicht die Stirkung
des Sprachgehdrs ist (etwa Ubungen 5, 8, 10, 11, 13, 14, 15), wird in
den Gruppen mit Sprachniveau A1 und A2 (ggf. auch B1) das Antworten
in der Muttersprache zugelassen.

Ubung 1. Klopfe den Rhythmus mit!
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Konzentration auf die Horreize, Stimulation der Aktivitit der
Studierenden

Form: Arbeit im Plenum
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —
Tonaufnahme: —

Spezifik: zweimaliges Horen einer rhythmischen Reihenfolge
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Verlauf der Ubung: Die Lehrkraft klopft zweimal einen bestimmten

Rhythmus. Die Studierenden wiederholen ihn ein paar Mal. Wahrend

die Studierenden den Rhythmus mitklopfen, gibt die Lehrkraft die

Lautstirke vor, indem sie sagt: ,,Leise!*, ,,Sehr leise!* oder ,,Laut!*

und reguliert damit die Intensitét des Tons.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.

Anmerkungen:

1. Die Intensitit der Gerdusche kann man mithilfe von Gesten regulieren.

2. Man kann den Rhythmus klopfen und gleichzeitig kurze Texte
(Paromien, Kurzgedichte, Zungenbrecher) mit Betonung der Silbe
-ta aussprechen.

3. Die Ubung kann man modifizieren (siche Ubung 2 und 3).

Quelle: Autorschaft unbekannt. Die Beschreibungen dhnlicher Ubungen

befinden sich in vielen Publikationen und logopéadischen Hilfsmateria-

lien, etwa Gunia, 2006: 179; Volkova, 1985: 80; Dediihina (URL-1).

Beispiel:

Kinderlied: Unsere neue Taktik ist weniger Plastik (URL-24)

Tabelle 31. Klopfe den Rhythmus mit!

Un-se-re neu-¢ | Ist we-ni-ger A-lles packt man | Das muf3 gar
Tak-tik Plas-tik da-mit ein nicht sein
.....7 .7...7 ..7... ..7..
Legende:

. = die Achtelnote D

- = die Viertelnote J

| = die Halbnote J

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D.
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Ubung 2. Kanon (modifizierte Ubung 1)
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Konzentration auf die Horreize, Uben des Horgedichtnisses,
Stimulation der Aktivitit der Studierenden

Form: Arbeit im Plenum

Zeit: ca. 2 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: —

Spezifik: zweimaliges Horen einer rthythmischen Reihenfolge

Verlauf der Ubung: Die Studierenden sollen in zwei oder drei Gruppen
geteilt werden. Die Lehrkraft klopft zweimal einen bestimmten Rhyth-
mus. Alle weiderholen ihn ein paar Mal zwecks besseren Merkens.
Anschlielend beginnt nur die erste Gruppe mit dem Klopfen und wie-
derholt den Rhythmus drei- oder viermal. Auf Anweisung der Lehrkraft
tut die zweite und anschlieBend die dritte Gruppe das Gleiche.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.

Anmerkungen: Die erste Gruppe kann den Rhythmus etwas leiser
klopfen, die zweite und die dritte — etwas lauter als die vorige.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Beispiel:

Kinderlied: Gesunde Erndhrung — Fang das Gemiise (URL-25)
Tabelle 32. Kanon

Fang das Ge-miise ein | Halt es fest und beif3 hin-ein
o0 o0 __o . oo LI ) .
Legende:

. = die Achtelnote D

—  =die Viertelnote J

B = die Halbnote J

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D.
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Ubung 3. Ta-ta-ta (modifizierte Ubung 1)
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Konzentration auf die Horreize, Uben des Horgedichtnisses,
Stimulation der Aktivitit der Studierenden

Form: Arbeit im Plenum

Zeit: ca. 2 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: —

Spezifik: zweimaliges Horen einer rhythmischen Reihenfolge

Verlauf der Ubung: Die Lehrkraft klopft zweimal einen bestimmten
Rhythmus. Die Studierenden sprechen die Silbe -ta nach dem vorgege-
benen Muster mehrmals aus. Wéhrend die Studierenden den Rhythmus
wiederholen, reguliert die Lehrkraft das Tempo, indem sie ansagt:
,Langsam!“, , Schneller!*, ,,Schnell!*

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.
Anmerkungen: Das Tempo kann man mithilfe von Gesten regulieren.
Quelle: Autorschaft unbekannt

Beispiel:

Kinderlied: Pusten, trosten, Pflaster drauf! (URL-26)

Tabelle 33. Ta-ta-ta!

Pus-ten tros-ten Pflas-ter Es wird a-lles | wie-der gut
drauf
_ e _ e oo _ Xy K Xy |
Legende:
= die Achtelnote jﬁ
- = die Viertelnote J
B = die Halbnote J

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D.
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Ubung 4. Der Regen
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Konzentration auf die Horreize, Stimulation der Aktivitét der
Studierenden

Form: Arbeit im Plenum
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —
Tonaufnahme: —

Spezifik: Die Studierenden sollen in zwei oder drei Gruppen geteilt
werden. Jede Gruppe bekommt eine bestimmte Aufgabe, die sie mit
geschlossenen Augen ausfiihren soll. Die Lehrkraft spricht die Anwei-
sungen im Fliisterton aus.

Verlauf der Ubung: Auf Anweisung der Lehrkraft beginnt Gruppe 1 mit
den Fingern zu schnalzen — abwechselnd mit linker und rechter Hand.
Nach ein paar Sekunden beginnt Gruppe 2, sich auf die Schenkel zu
patschen — mit linker Hand, dann mit rechter Hand. Gruppe 3 beginnt
mit dem FuB} zu stampfen — erst mit dem linken, dann mit dem rechten
FuB. Bei richtiger Ausfiihrung der Ubung kann man wahrnehmen, wie
der Regen erst tropfelt und gleich immer stirker wird. Fiir den um-
gekehrten Effekt sollen die beschriebenen Tatigkeiten in umgekehrter
Reihenfolge ausgefiihrt werden: zuerst hort die dritte Gruppe zu stamp-
fen auf, nach ein paar Sekunden hort die zweite zu patschen auf und
anschliefend — die erste zu schnalzen.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.

Anmerkungen:

1. Die Ubung kann modifiziert werden. Das Schnalzen, Patschen und
Stampfen kann man durch das Schnalzen mit der Zunge oder durch
das laute Seufzen ersetzen.

2. Jede Gruppe kann die Aufgabe in einem anderen Tempo ausfiihren,
etwa die erste gemiBigt (wie ein geméBigter Schritt), die zweite —
ziemlich schnell, die dritte — rasch.

Quelle: Pavlova, 1997: 46.
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Ubung 5. Woran erinnert der Klang?
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Konzentration auf die Horreize, Stimulation der Aktivitét der
Studierenden

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —
Tonaufnahme: —

Spezifik: Die Gruppe gibt bestimmte Klangeffekte 30-50 Sekunden lang
wieder. Die Zeit flirs Abfragen der Studierenden — 70-90 Sekunden,
abhingig von der Anzahl der Teilnehmenden.

Verlauf der Ubung: Jeder/jede Studierende fiihrt einen selbst aus-
gedachten Klangeffekt aus, z. B. seufzt laut, klopft auf den Tisch,
raschelt mit Papier, stampft mit dem Fuf3, schnalzt mit den Fingern etc.
Waihrend die Studierenden ihre Tone generieren, horen sie denen von
den anderen Studierenden zu und versuchen zu bestimmen, woran das
Gesamtresultat erinnert (etwa an den Larm auf der Stral3e oder am Bahn-
hof, an den Krach wéhrend eines Konzerts oder eines FuBlballspiels, an
die Gerdusche an einem Flughafen, in einem Supermarkt oder bei der
Instandsetzung eines Hauses etc.).

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte oder alle Personen,
ihre Assoziationen laut auszusprechen und verifiziert sie im Plenum.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Ubung 6. Wiederhole den Rhythmus!
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Konzentration auf die Horreize, Uben des Horgedachtnisses,
Stimulation der Aktivitit der Studierenden

Form: Arbeit in Paaren

Zeit: ca. 2 Minuten, abhdngig von der Anzahl der Studierenden in der
Gruppe

Didaktische Materialien: siche Anmerkungen
Tonaufnahme: —
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Spezifik: Die Studierenden kénnen den Rhythmus wiederholden, in-
dem sie sich auf die Schenkel patschen, mit den Hinden klatschen, auf
den Tisch klopfen etc.

Verlauf der Ubung: Die Studierenden setzen sich hin und wenden
einander den Riicken zu. Eine Person aus dem Paar beginnt, einen
bestimmten Rhythmus zu klopfen und wiederholt ihn zwei- bis vier-
mal. Die andere Person soll den Rhythmus nachahmen. Anschlieend
tauschen die Studierenden ihre Rollen.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.

Anmerkungen:

1. Bei der Ausfiihrung der Ubung konnen Blitter mit der Aufzeichnung
des Rhythmus behilflich sein. Diese sollen an alle Studierenden
verteilt werden. Der Rhythmus kann als geometrische Figuren oder
graphische Zeichen dargestellt werden. Man kann etwa kurze Laute
als Punkte darstellen, lange — als Striche, die ldngsten als Vierecke
oder dicke Punkte (siehe Beispiel — Tabelle 34). Der Rhythmus sollte
einfach und kurz sein.

2. Die Ubung kann man modifizieren und vor den phonetischen Ubun-
gen ausfiihren lassen (sieche Ubung 7).

Quelle: Autorschaft unbekannt. Die Beschreibungen #hnlicher Ubun-

gen befinden sich in vielen Publikationen und logopédischen Hilfs-

materialien.

Beispiel:
Tabelle 34. Wiederhole den Rhythmus!

Beispiel 1. Beispiel 2. Beispiel 3.

ee_oo_ o000 __ee_eceocH ee_oee_oeo___H
Legende:

= die Achtelnote j?

- = die Viertelnote J
| = die Halbnote

Quelle: Dedthina (URL-1) 13



Ubung 7. Fast wie ein Beatboxer (modifizierte Ubung 6)

Sprachniveau: beliebig

Ziele: Konzentration auf die Horreize, Uben des Horgediichtnisses

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: —

Spezifik: Die Studierenden wiederholen den Rhythmus maximal zweimal.

Verlauf der Ubung: Die Lehrkraft fithrt einen Rhythmus mithilfe
von Ein- und Ausatmen vor. Der Rhythmus soll auf einem Blatt auf-
gezeichnet werden (siehe Ubung 6, Materialien zum Verteilen). Punkte
stehen fiir das kurze und laute Einatmen, Striche fiirs Ausatmen durch
den Mund, Vierecke fiir langes, langsames Ausatmen.

Ub

erpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.

Anmerkungen:

1.

Wihrend der Ubung soll man die Luft mit der Nase ein- und mit
dem Mund ausatmen. In einigen Fillen (siche Ubung 6, Beispiel
3) kann man das langsame und lange Ausatmen durch ein kurzes
Einatmen einleiten.

Wihrend der Ubung sollte man maximal 3 Rhythmen einsetzen.

. Nach der Durchfiihrung der Ubung kann man mehrmals tief ein- und

ausatmen, um das Atem zu normalisieren.

Beim Auftreten der Schwierigkeiten mit der Wiederholung des Rhy-
thmus mithilfe des Ein- und Ausatmens sollte man das Schnalzen
oder das Klatschen einsetzen.

Vor Beginn der Ubung soll die Lehrkraft feststellen, ob alle Studierenden
sie ausfiihren diirfen. Die Gegenanzeigen konnen etwa Erkrankungen
des Atmungssystems sein. Im Falle der Gegenanzeigen siehe Punkt 4.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Ubung 8. Was sind das fiir Gerdusche?
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Konzentration auf die Horreize, Uben des Horgeddchtnisses,
Lockerung der Anspannung
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Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 2 Minuten (siche Anmerkungen)

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Straengerdusche, Tiergerdusche oder Klange der
Musikinstrumente

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Nach dem Hoéren der Tonaufnahme geben die
Studierenden die Anzahl der erkannten Gerdusche und deren Quelle
oder deren Zugehorigkeit an, etwa Gerdusch eines vorbeifahrenden
Autos, Menschenstimmen, Vogelgesang, Briillen eines Biren, Ton einer
Gitarre oder eines Saxophons etc.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre Ant-
worten.

Anmerkungen:

1. 20-30 Sekunden werden fiir das Horen der Tonaufnahme vorgese-
hen, 30-60 Sekunden (abhéngig von der Studierendenzahl in der
Gruppe) — fiir die Uberpriifung der Aufgabe.

2. Das Tempo der Uberpriifung soll schnell sein.

3. Die Ubung kann man modifizieren, z. B. statt einer Tonaufnahme
kann man den Gerduschen hinter dem Fenster oder im Flur zuhoren.

Quelle: Autorschaft unbekannt. Die Beschreibungen dhnlicher Ubungen

befinden sich in vielen Publikationen und logopédischen Hilfsmateria-

lien, etwa in Tylenda, 2016.

Ubung 9. Der Applaus
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Konzentration der Aufmerksamkeit, Lockerung der Anspannung,
psychische Entspannung

Form: Arbeit im Plenum
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Die Aufnahme eines rhythmischen Musikstiickes oder
eines Liedes. Das Tempo sollte geméBigt sein.
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Spezifik: Vor Beginn der Ubung soll die Ubungsgruppe in zwei oder
drei Gruppen aufgeteilt werden. Die Lehrkraft weist mit der Hand auf
die Gruppe hin, die in diesem Moment klatschen soll; signalisiert auch
die Anzahl der durchzufiihrenden Geste. Zwei Gruppen konnen gleich-
zeitig klatschen (siche Anmerkungen).

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens des Musikstiickes oder des
Liedes dirigiert die Lehrkraft die Studierenden, indem sie die Anzahl der
Klatschgeste anzeigt, die von der jeweiligen Gruppe auszufiihren sind.
Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.

Anmerkungen: Die Ubung bedarf einer griindlichen Vorbereitung
vonseiten der Lehrkraft. Fiir das bessere Verstehen der Ubung ist es
empfehlenswert, sich den Auftritt des polnischen Mimen Ireneusz
Krosny Concerto d‘applaudissements a Montreux anzuschauen.

Quelle: eigene Bearbeitung — Makarowska O., in Anlehnung an den
Auftritt von 1. Krosny Concerto d‘applaudissements a Montreux
(URL-2).

Ubung 10. Hore der Stille zu!

Sprachniveau: beliebig

Ziele: Lockerung der Anspannung, psychische Entspannung

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 2 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: —

Spezifik: Die Lehrkraft spricht die Anweisungen leise und langsam aus.

Verlauf der Ubung: Die Lehrkraft empfichlt den Studierenden, sich
bequem hinzusetzen, Beine zu spreizen, Arme zu kreuzen und Augen
zu schlieen. Thre Aufgabe besteht darin, 5-7 Sekunden lang der Stille
zuzuhoren. AnschlieBend bittet die Lehrkraft die Studierenden, Augen
langsam zu 6ffnen und fragt, ob der Raum tatsdchlich in der Stille ge-
taucht war, oder ob sie irgendwelche Gerdusche wahrnehmen konnten,
etwa den Larm hinter dem Fenster oder jemandes Atem.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre Ant-
worten.
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Anmerkungen: Es sollten maximal 3-5 Personen abgefragt werden,
damit die entstandene Stimmung nicht zerstort wird.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Ubung 11. Was ist geschehen?
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Konzentration auf die Horreize, Uben des Horgedichtnisses,
Lockerung der Anspannung

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 3 Minuten

Didaktische Materialien: Gegenstinde, die man {iblicherweise im
Unterricht nutzt (Kugelschreiber, Buntstifte, Lehrbiicher u. a.)

Tonaufnahme: —
Spezifik: Die Lehrkraft fiihrt die Tétigkeit nur einmal aus.

Verlauf der Ubung: Die Lehrkraft empfichlt den Studierenden, sich
bequem hinzusetzen, Beine zu spreizen, Arme zu kreuzen und Augen zu
schlieBen. Thre Aufgabe besteht darin, den Gerduschen im Klassenraum
zuzuhoren. Die Lehrkraft fiihrt unterschiedliche Tatigkeiten aus, die sie
vorher plante, z. B. sie kommt an die Tafel und schreibt etwas auf, wischt
die Tafel ab, ldsst einen Stift fallen, 6ffnet das Lehrbuch und schlief3t es
zu, seufzt, hustet etc. Anschliefend bittet sie die Studierenden, die vorge-
fithrten Tétigkeiten in der Reihenfolge ihrer Ausfiihrung zu beschreiben.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen:

1. Die Lehrkraft soll die Tétigkeiten gemil3 des vorher festgesetzten
Szenarios und in der geplanten Reihenfolge ausfiihren. Improvisation
wird nicht empfohlen.

2. Die Ubung kann modifiziert werden. Die Lehrkraft kann etwa 4-5
Personen darum bitten, die erkannten Tétigkeiten in der Reihen-
folge ihrer Vorfiihrung nachzuahmen. Jede Person wiederholt 1-2
Tétigkeiten. Das Sprechen ist versagt. Die Irrtiimer (etwa falsche
Reihenfolge der Tétigkeiten) konnen von den Studierenden mithilfe
der Geste signalisiert werden.
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Quelle: Autorschaft unbekannt

Ubung 12. Wir schweigen, horen zu, schreiben auf
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Konzentration auf die Horreize, Uben des Horgedichtnisses,
Lockerung der Anspannung

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 2 Minuten

Didaktische Materialien: ein Blatt Papier fiir jeden Studierenden/
jede Studierende

Tonaufnahme: —
Spezifik: Der Rhythmus soll in geméBigtem Tempo wiederholt werden.

Verlauf der Ubung: Die Lehrkraft wiederholt zweimal einen bestimm-
ten Rhythmus, indem sie mit dem Kugelschreiber auf den Schreibtisch
klopft. Die Studierenden zeichnen anschlieBend den Rhythmus mithilfe
der Punkte oder der Kreise aufs Blatt auf.

Uberpriifung: Auf Anweisung der Lehrkraft halten alle Studierenden
ihre Zettel hoch und zeigen ihre Aufzeichnungen.

Anmerkungen:

1. Der Rhythmus besteht aus ein paar rhythmischen Figuren, die sich nur
in der Anzahl der Gerdusche unterscheiden (siehe Beispiel — Tabelle 35).

2. Die Ubung soll im Schweigen durchgefiihrt werden.

3. Die maximale Anzahl der zu prasentierenden Rhythmusfolgen — 3.
Die Anzahl der Rhythmusfiguren innerhalb einer Folge: 3-7. Pausen
zwischen den Figuren sollten gleich bleiben.

Quelle: Autorschaft unbekannt. Die Beschreibungen #hnlicher Ubungen
befinden sich in vielen Publikationen und logopéadischen Hilfsmateria-
lien, etwa in Dedtihina (URL-1).

Beispiel:

Tabelle 35. Wir schweigen, horen zu, schreiben auf

Beispiel 1 Beispiel 2 Beispiel 3 Beispiel 4
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Legende:

= die Achtelnote j*
- = die Viertelnote J
| = die Halbnote

Quelle: Dedthina (URL-1)

Ubung 13. Gerdusche im Hintergrund

Sprachniveau: beliebig

Ziele: Konzentration auf die Horreize, Lockerung der Anspannung
Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 2 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Aufnahme von einem Dialog in der Fremdsprache
(siche Anmerkungen). Das Thema und der Inhalt des Gesprichs sind

nicht von Bedeutung, da die wichtigste Rolle die Gerdusche im Hinter-
grund spielen.

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Es wird zugelassen, dem
Dialog zuzuhoren, ohne seinen Inhalt zu verstehen.

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens des Dialoges sollen die Stu-
dierenden moglichst viele Gerdusche im Hintergrund erkennen, etwa
Werbespots, den Wind, die Schritte, die vorbeifahrenden Autos, Musik etc.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre Ant-

worten.

Anmerkungen:

1. Die Aufnahme (Audio oder Video) kann einen Ausschnitt aus einem
Spiel- oder Dokumentarfilm, oder aber auch kurze Szenen aus den
YouTube-Videos darstellen.

2. Die Studierenden diirfen raten, an welchem Ort das Gesprach statt-
findet (Laden, Flughafen, Restaurant, Stadion etc.).

Quelle: Autorschaft unbekannt
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Ubung 14. Wessen Stimme ist das?

Sprachniveau: beliebig

Ziele: Konzentration auf die Horreize, Lockerung der Anspannung

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 2 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Die Aufnahme eines Poliloges (gleichzeitiges Spre-

chen mehrerer Personen) oder eines Liedes, gesungen von mehreren

Personen. Das Thema und der Inhalt des Poliloges spielen keine Rolle,

weil der wichtigste Faktor die Mannigfaltigkeit der Stimmen in der

Aufnahme darstellt. Die Unterschiede sollen sich auf die Klangfarbe

und die Hohe der Stimme beziehen (geddmpft — klangvoll, hoch — tief

etc.) sowie auf die Personeneigenschaften (ménnlich — weiblich, Stimme
einer dlteren — einer jungen Person — eines Kindes).

Spezifik: zweimaligen Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens sollen die Studierenden die

Anzahl der sprechenden bzw. der singenden Personen sowie die Spezifik

deren Stimmen bestimmen.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre

Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen:

1. Bei dieser Ubung kann man auch eine Video-Aufnahme benutzen. In
einem solchen Fall kann man nach der Uberpriifung der Ubung die
Aufnahme vorspielen, statt die richtigen Antworten miindlich zu liefern.

2. Die Audio- oder Video-Aufnahme kann einen Ausschnitt eines
Zeichentrickfilmes, eines Spiel- oder eines Dokumentarfilmes dar-
stellen, oder aber ein Fragment einer Radio- oder Fernsehsendung.

3. Es werden auch Antworten in der Muttersprache zugelassen.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Ubung 15. Die Schreibmaschine

Sprachniveau: beliebig

Ziele: Konzentration auf die Horreize, Lockerung der Anspannung
Form: homogene Einzelarbeit
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Zeit: ca. 4 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Die Aufnahme des Stiickes von L. Anderson Die
Schreibmaschine (Leroy Anderson The Typewriter) (URL-3); Lange
der Aufnahme: 1 Minute 35 Sekunden.

Spezifik: zweimaliges Horen der Aufnahme

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens sollen die Studierenden
bestimmen, wie oft sich der Wagen zuriickbewegte oder wie oft die
Glockchen klingelten.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen:

1. Wihrend der Ubung ist es gestattet, nur den zweiten Teil des Stiickes
zu verwenden.

2. Das Stiick von L. Anderson darf man durch ein anderes Stiick erset-
zen, etwa ein Solo auf einem Schlagzeug (in diesem Fall sollen die
Studierenden die Anzahl der Schldge gegen die Schlaginstrumente
bestimmen) oder durch einen Stepp- oder Flamencotanzunterricht (in
diesem Fall bestimmen die Studierenden die Anzahl der FuBBschldge
mit der Schuhspitze oder mit dem Absatz gegen das Parkett).

3. Den Fans der Krimis oder der Wildwestfilme kann man einen Fil-
mausschnitt vorfithren, in dem die Protagonisten einzeln (nicht in
den Serien!) Schiisse aus einem Gewehr liefern. Die Studierenden
sollen dann die Anzahl der Schiisse bestimmen.

Quelle: eigene Bearbeitung — Makarowska O.

Ubungen zur Horwahrnehmung

Die vorgeschlagenen Ubungen haben zum Ziel, das Sprachgehor
durch die Wahrnehmung der Hortexte in der Fremdsprache zu for-
men (Sprachniveau Al, A1), es zu verbessern und zu perfektionieren
(Sprachniveau B1, B2 und hoher) sowie das Arbeitsgeddchtnis zu
vervollkommnen und die Konzentration der Studierenden zu férdern
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(alle Sprachniveaus). Daher ist das Verstehen der Inhalte von den
Hortexten, die in den Ubungen vorgeschlagen werden, nicht ndtig.
Die Uberpriifung der Antworten (das Abfragen der Studierenden)
soll in schnellem Tempo erfolgen.
Die meisten Ubungen lassen sich auch gut im Fremdsprachenunter-
richt zur Phonetik anwenden.

Ubung 1. Welche Sprache ist das?

Sprachniveau: Al

Ziele: Entwicklung des Sprachgehors, Gewohnen an den Klang einer
Fremdsprache, Entwicklung der Fahigkeit, die konkrete Fremdsprache
zu erkennen

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 10 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Kurze Hortexte in drei Fremdsprachen, die miteinander
verwandt sind und sich dhneln (ca. 2 Minuten in jeder der ausgewéhlten
Sprachen). Eine der Sprachen ist die von den Studierenden zu erler-
nende Sprache.

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der fJbung: Die Studierenden horen die Aufnahme, wobei sie
die Anzahl der Fremdsprachen kennen. Sie werden auch informiert, was
fiir Sprachen présentiert werden. Thre Aufgabe ist es, die zu erlernende
Sprache zu identifizieren.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: In Gruppen mit fortgeschrittener Sprachkenntnisse
kann man eine andere Variante dieser Ubung anwenden, und zwar mit
den Dialekten der jeweiligen Sprache.

Quelle: eigene Bearbeitung — Schab S.1.

Beispiel:

Vorschlag fiir Anfiangergruppen: Unterscheiden zwischen Deutsch,
Niederldandisch und Dénisch, etwa in aktuellen Fernsehnachrichten
(entsprechend: Tagesschau, Extra Journaal und DR1 TV Avisen).
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Vorschlag fiir fortgeschrittene Gruppen: Unterscheiden zwischen
Hochdeutsch, Schweizerdeutsch und dem von den Osterreichern ge-
sprochenen Deutsch (Ausschnitte aus Straleninterviews). Beispiele:

Deutsch aus Hamburg: Wer hat kosmetisch nachhelfen lassen? Straflen-
umfrage Hamburg (URL-27)

Schweizerdeutsch aus Ziirich: 11-Highlight Schweizer Dialekte
(URL-28)

Deutsch aus Osterreich: StraBenumfrage: Warum ist Wien die lebens-
werteste Stadt der Welt? (URL-29)

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D.

Ubung 2. Wie viele Worte?
Sprachniveau: Al

Ziele: Entwicklung des Sprachgehdrs, Uben der Horanalyse, Uben des
Horverstehens (indem die Schwierigkeit im hohen Grad der phoneti-
schen Ahnlichkeit zwischen den Wortern besteht), Unterscheidung von
Spracheinheiten (Wortern und Satzen)

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 6 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Eine Tonaufnahme oder ein von der Lehrkraft vorge-
lesener Text, der aus flinf einfachen Sétzen besteht.

Spezifik: dreimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Die Studierenden héren den Text. Wihrend des
Horens versuchen sie, die Anzahl der Worter zu bestimmen, aus denen
die Satze bestehen.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: —
Quelle: Autorschaft unbekannt
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Ubung 3. Die Mutter- oder die Fremdsprache?
Sprachniveau: Al, A2

Ziele: Perfektionierung des phonematischen Gehdrs, Konzentration
der Aufmerksamkeit

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: eine Tonaufnahme oder ein von der Lehrkraft vor-
gelesener Text

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Es wird zugelassen,
den Text zu horen, ohne seinen Inhalt zu verstehen. Den Text bildet
eine Liste, bestehend aus Wortpaaren mit dhnlich klingenden Wortern:
das erste Wort in der Muttersprache, das andere in der Fremdsprache
(siche Beispiel — Tabelle 36). Die Anzahl der lexikalischen Paaren soll
mindestens der Anzahl der Studierenden entsprechen.

Verlauf der Ubung: Die Lehrkraft liest den jeweiligen Studierenden ein
lexikalisches Paar vor. Die Studierenden bestimmen die Zugehorigkeit
der Worte zur Mutter- oder Fremdsprache.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen:

1. Das Tempo der Durchfiihrung dieser Ubung sollte schnell sein.

2. Im Falle, wenn die Mutter- und die Fremdsprache {iber nur wenige
Anzahl der dhnlichen Worter verfiigen (oder iiber gar keine), soll
die Ubung modifiziert werden. Man kann etwa 3-5 Aufnahmen von
den Aussagen in der zu erlernenden Fremdsprache vorbereiten, von
denen ein Teil (1-2 Aussagen) von den Muttersprachlern, ein anderes
(2-3 Aussagen) von den auslédndischen Sprechern gesprochen wird.
Wihrend des Horens sollen die Studierenden bestimmen, wen sie
sprechen horen.

Quelle: in Anlehnung an Maslyko, et al., 1998: 9.
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Beispiel:
Tabelle 36. Die Mutter- oder die Fremdsprache?

Beispiel fiir die Liste mit Muster fiir die Aufzeichnung der
Wortpaaren, die die Lehrkraft richtigen Antworten

vorliest (Deutsch — DE, Polnisch

—-PL)

1. mit (PL) mit (DE) + —

2. Hals (DE) hals (PL) — +

3. Po (DE) po (PL) — +

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D.

Ubung 4. Wir héren und rechnen
Sprachniveau: Al, A2

Ziele: Entwicklung des phonematischen Gehérs, Uben der Horanalyse,
Uben des Gedichtnisses, Konzentration der Aufmerksamkeit

Form: Einzelarbeit
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Eine Tonaufnahme oder ein von der Lehrkraft vorge-
lesener Text (bestehend aus 5-9 Sétzen).

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Es wird zugelassen, den
Text zu horen, ohne seinen Inhalt zu verstehen.

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens bestimmen die Studierenden
die Anzahl der Worter, die mit dem bestimmten Laut beginnen oder enden.
Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Die Ubung kann man modifizieren, indem man etwa
die Studierenden bittet, sich die Worter mit dem bestimmten Laut zu
merken. Siehe auch Ubung 13.

Quelle: in Anlehnung an Maslyko et al., 1998: 9.
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Ubung 5. Lasst uns die Laute zihlen!
Sprachniveau: Al, A2

Ziele: Entwicklung des phonematischen Gehors, Uben des Gedicht-
nisses, Konzentration der Aufmerksamkeit

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Eine Tonaufnahme oder ein von der Lehrkraft vor-
gelesener Text (bestehend aus einem Satz). Die Anzahl der Worter im
Text: 5-11.

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Es wird zugelassen, den
Text zu horen, ohne seinen Inhalt zu verstehen.

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens rechnen die Studierenden,
wie oft ein Laut oder die Zusammensetzung von bestimmten Lauten
im Text vorkommt. Sie schreiben ihre Antworten auf.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: —
Quelle: in Anlehnung an Maslyko et al., 1998: 9.

Ubung 6. Wir suchen nach den Rhythmen
Sprachniveau: Al, A2, ggf. B1, B2 (siche Anmerkungen)

Ziele: Uben der Horanalyse und des Arbeitsgedichtnisses, Konzentration
der Aufmerksamkeit

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Ton- oder Videoaufnahme oder ein gereimter Text,
der von der Lehrkraft laut vorgelesen wird. Der Hortext (ein Gedicht)
sollte kurz sein (4-8 Verse).

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Es wird zugelassen, den
Text zu horen, ohne seinen Inhalt zu verstehen.
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Verlauf der Ubung: Wihrend die Lehrkraft das Gedicht vorliest, mer-
ken sich die Studierenden Worte, die den Reim bilden.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: —

Quelle: in Anlehnung an Maslyko et al., 1998: 9.

Beispiel:

Man kann etwa die erste Strophe des meistvertonten Gedichtes der

deutschen Sprache verwenden — Augen in der Grofstadt von Kurt
Tucholsky, vorgetragen von Fritz Stavenhagen (URL-30).

Text der ersten Strophe zum Vorlesen:
Wenn du zur Arbeit gehst

am frithen Morgen,

wenn du am Bahnhof stehst

Mit deinen Sorgen:

da zeigt die Stadt

dir asphaltglatt

im Menschentrichter

Millionen Gesichter:

Zwei fremde Augen, ein kurzer Blick,

die Braue, Pupillen, die Lider —

Was war das? vielleicht dein Lebensgliick...
vorbei, verweht, nie wieder.

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D., Textquelle: URL-31

Ubung 7. Der Erste und der Letzte
Sprachniveau: Al, A2, Bl

Ziele: Entwicklung des Horverstehens, Uben des Arbeitsgedichtnisses,
Konzentration der Aufmerksamkeit

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Tonaufnahme oder ein Text, der von der Lehrkraft laut
vorgelesen wird. Der Text sollte aus 5-9 Sdtzen bestehen (abhingig
vom Sprachniveau).
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Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Es wird zugelassen, den
Text zu horen, ohne seinen Inhalt zu verstehen.

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens merken sich die Studie-
renden erste oder letzte Worte jedes Satzes und schreiben diese an-
schlieBend auf.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Die Ubung kann man modifizieren, indem man etwa die
Anzahl der Worte im Satz erweitert (Sprachniveau B1) oder die Studie-
renden ldsst, sich das zweite/das vorletzte Wort in jedem Satz zu merken.
Quelle: in Anlehnung an Maslyko et al., 1998: 9-10.

Ubung 8. Lasst uns rechnen!

Sprachniveau: Al, A2, B1, B2

Ziele: Uben der Horanalyse, Uben des Arbeitsgedichtnisses, Konzen-
tration der Aufmerksambkeit

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 2 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Tonaufnahme oder ein Text, der von der Lehrkraft laut
vorgelesen wird. Der Text sollte aus 3-13 Sétzen bestehen (abhéngig
vom Sprachniveau).

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Es wird zugelassen,
den Text zu horen, ohne seinen Inhalt zu verstehen. Die Studierenden
rechnen die vorgegebenen Einheiten im Kopf.

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens bestimmen die Studierenden
die Anzahl der Pausen, der sprachlichen Einheiten (Sitze, Vornamen,
Stadtnamen usw.) und notieren ihre Antworten.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Der Ubung kann man einen spielerischen Charakter ver-
leihen, indem man etwa einen Wettbewerb mit dem Titel ,, Wer schreibt
die meisten Worte (Pausen, Namen, Vornamen) auf?* verkiindet. In
einem solchen Fall soll man den Hortext in schnellem Tempo vorlesen.
Quelle: in Anlehnung an Maslyko et al., 1998: 59.
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Ubung 9. Was fiir ein Satz ist das?

Sprachniveau: Al, A2, B1, ggf. B2 (siche Anmerkungen)

Ziele: Uben der rezeptiven prosodischen Fihigkeiten (der prosodischen
Wahrnehmung), Konzentration der Aufmerksamkeit

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 2 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Tonaufnahme oder ein Text, der von der Lehrkraft laut
vorgelesen wird. Der Text kann die Form eines Dialoges oder eines

Monologes haben und sollte aus maximal 8 Sitzen (fiir das Sprach-
niveau Al und A2) oder 10 Sétzen (filirs Sprachniveau B1) bestehen.
Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Es wird zugelassen, den
Text zu horen, ohne seinen Inhalt zu verstehen. Falls der Text von der
Lehrkraft vorgelesen wird, sollte diese den Studierenden den Riicken
zuwenden, um das Beobachten eigener Mimik zu verhindern.
Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens bestimmen die Studierenden
die Anzahl der Aussagesitze, der Ausrufesitze, der Fragesétze.
Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Die Ubung kann modifiziert werden. Die Studierenden
konnen etwa die Stimmung oder die Emotionen der Figuren des Hor-
textes bestimmen (Sprachniveau B1, B2) sowie die Verdnderungen in
der Stimmung der Figuren.

Quelle: in Anlehnung an Maslyko et al., 1998: 59.

Ubung 10. Welches Wort ist das?

Sprachniveau: A2, Bl

Ziele: Perfektionierung des phonematischen Gehdrs, Entwicklung der
Féhigkeit, Laute in Minimalpaaren zu unterscheiden

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 6 Minuten

Didaktische Materialien: Wortschatzliste mit Wortern, die im Hortext

vorhanden sind. Sie sollen in Wortpaaren Wortern gegeniibergestellt

werden, die der Hortext nicht beinhaltet.
229



Tonaufnahme: Tonaufnahme oder ein Text, der von der Lehrkraft laut
vorgelesen wird und aus einzelnen Wortern besteht.

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Die Studierenden bekommen eine Liste mit
Wortpaaren (die Worter unterscheiden sich minimal, etwa durch einen
Vokal, einen Konsonant, die Lange eines Vokals usw.). IThre Aufgabe
ist es, nach dem zweimaligen Horen das bereits ausgesprochene Wort
aus dem Wortpaar zu markieren.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: —

Quelle: in Anlehnung an Thorborg, 2003: passim; Snefstrup, Meller,
2010: passim.

Beispiel:

Kurzgeschichte fiir Kinder Der grofste Schatz, die auf YouTube langsam
und deutlich vorgesprochen wird (URL-32) (bis 1:55 Min.).
Wortschatzliste (mit Fettschrift wurden die richtigen Antworten mar-
kiert):

Tabelle 37. Welches Wort ist das?

Schatz Schach
schlief lief

Lowen Mowen
mutig giitig

Licht dicht
iberwinden Unterfangen
trafen Tropfen
wirmen warnen

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D.
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Ubung 11. Nummerierung

Sprachniveau: A2, B1, B2 (siche Anmerkungen)

Ziele: Entwicklung des Sprachgehdrs, Konzentration der Aufmerksamkeit
Form: Einzelarbeit

Zeit: ca. 2 Minuten

Didaktische Materialien: Wortschatzliste von Wortpaaren mit dhn-

lichem Klang (in der Fremdsprache), geteilt in zwei Spalten je 4-8
Worter, verteilt einzeln an Studierende.

Tonaufnahme: —

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Vor Beginn der Ubung
lesen die Studierenden die Worter leise von threr Liste.

Verlauf der Ubung: Die Lehrkraft liest die Worter in einer anderen
Ordnung als auf der von den Studierenden erhaltenen Liste vor. Wahrend
des Horens (Sprachniveau A2) oder nach dem Hoéren (Sprachniveau
B1, B2) markieren die Studierenden auf ihren Wortschatzlisten die
vorgelesene Reihenfolge mit den Ziffern.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre

Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen:

1. Tempo des Vorlesens — gemaBigt schnell (Sprachniveau A2).

2. Man kann den Schwierigkeitsgrad erhéhen, indem man das Tempo
des Vorlesens steigert (Sprachniveau B1, B2).

Quelle: in Anlehnung an Maslyko et al., 1998: 9.

Beispiel:

Tabelle 38. Nummerierung
affektiv kreativ
adoptieren adaptieren
homogen Halogen
Kompanie Kampagne

Bearbeitung des Beispiels: Makarowska O.
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Ubung 12. Woher kommt der/die Sprechende?
Sprachniveau: B2, C1

Ziele: Verbesserung des phonematischen Gehérs, Uben der Fihigkeit, die
richtige Aussprache einer Fremdsprache von der falschen zu unterscheiden

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 15 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Tonaufnahme (4-5 Sprecher). Der gleiche Text wird von
den Muttersprachlern und von den Auslédndern mit sehr guter Sprach-
kenntnisse in der gegebenen Fremdsprache présentiert.

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens notieren die Studierenden
Informationen zur Sprechweise der sprechenden Person: Ist das ein
Muttersprachler/eine Muttersprachlerin, oder ein Ausldander/eine Aus-
landerin mit sehr guter Sprachkenntnisse? Welche Eigenschaften seiner/
ihrer Aussprache sprechen fiir eine solche Zuordnung?

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: —

Quelle: eigene Bearbeitung — Schab S.1.

Ubung 13. Wer spricht?
Sprachniveau: C1, C2

Ziele: Entwicklung des Sprachgehors, Uben der prosodischen Wahr-
nehmung, Sensibilisierung des Gehors fiir dialektale/regionale/sozio-
linguistische Varianten einer Fremdsprache

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 10 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Tonaufnahme, bestehend aus 3-4 kurzen Aussagen (je
2 Minuten), die sich in der dialektalen, regionalen oder soziolinguisti-
schen Hinsicht unterscheiden (diese Kategorien sollten nicht innerhalb
einer Ubung gemischt werden).
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Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Die Studierenden sollen den richtigen Dialekt
oder das richtige Region identifizieren, aus dem die sprechende Person
stammt, oder aber die soziolinguistischen Aspekte nennen (etwa das Al-
ter, das Bildungsniveau, den Wohnort etc.). Die Studierenden schreiben
diese Informationen wéhrend des Horens und kurz nach dem Horen auf.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Die Annahme bei dieser Ubung ist, dass die Studieren-
den die dialektalen, regionalen oder soziolinguistischen Unterschiede
innerhalb der zu erlernenden Fremdsprache bereits kennen.

Quelle: eigene Bearbeitung — Schab S.1.

Ubung 14. Beim HNO-Arzt

Sprachniveau: beliebig

Ziele: Entwicklung des Sprachgehdrs, Konzentration auf Horreize
Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 1 Minute

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: —

Spezifik: Ubung mit einem spielerischen Charakter

Verlauf der Ubung: Die Studierenden stehen mit der linken Kor-
perseite zur Lehrkraft, decken sich das linke Ohr zu und schauen
geradeaus (sie diirfen nicht in Richtung der Lehrkraft hinschauen).
Die Lehrkraft steht moglichst weit entfernt von den Studierenden und
spricht zu jeder Person im Fliisterton bestimmte Worte oder Wort-
verbindungen. Die Studierenden sollen diese Worte wiederholen.
Nach dem Abfragen wenden sich alle Studierenden mit der rechten
Korperseite zur Lehrkraft hin, decken sich das rechte Ohr zu und die
Ubung wird wiederholt.

Uberpriifung: Nach jedem Teil der Ubung bittet die Lehrkraft ausge-
wihlte Personen, die gehorten Worte oder Wortverbindungen zu wie-
derholen.

233



Anmerkungen:

1. Die Liste der notigen Worte oder Wortverbindungen soll im Voraus
vorbeireitet werden. Als Sprachmaterial konnen Numerale, Pa-
romien, Idiome oder lexikale Einheiten dienen, die dem Thema des
Unterrichts entsprechen, etwa Bezeichnungen fiir Kleidungsstiicke
oder Speisen, geographische Namen usw.

2. Da man gegebenenfalls auch falsche Antworten in Betracht ziechen
muss, sollte die Wortliste mehr Spracheinheiten beinhalten als die
Anzahl der Studierenden in der Gruppe. Falls eine Person den Fehler
begeht, soll die Ubung fortgesetzt werden. Erst nach dem Abschluss
der Ubung sollen die sich irrenden Personen erneut abgefragt werden.

3. Man kann den Schwierigkeitsgrad der Ubung auch erhdhen, indem
man etwa die Worte undeutlich vorliest oder ganz neue, den Studie-
renden unbekannte Worte/Wortverbindungen nutzt.

4. Die Ubung kann man in ein kommunikatives Spiel in Form einer
Simulation umwandeln, indem man eine Szene mit dem Titel ,,Be-
such beim HNO-Arzt“ spielt.

Quelle: Die Ubung wurde auf Grund einer Methode der Gehdrunter-
suchung bei den Kindern entwickelt — Makarowska O.

Ubung 15. Wo setzen wir den Akzent?
Sprachniveau: beliebig (siche Anmerkungen)

Ziele: Uben der prosodischen Wahrnehmung und des operativen
Gedichtnisses, Konzentration der Aufmerksamkeit

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 2 Minuten

Didaktische Materialien: Kopien mit Wortschatzlisten in der Fremd-
sprache, geteilt in 2-4 Spalten (Anzahl der Worter in jeder Spalte —
mindestens 5 oder nach Ermessen der Lehrkraft).

Tonaufnahme: —

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Vor Beginn der Ubung
lesen die Studierenden die Worter leise von der Liste.

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens des Hortextes merken sich
die Studierenden den Wortakzent. Nach dem Horen markieren die
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Studierenden den Akzent in den Wortern von der Liste. AnschlieBend
bittet die Lehrkraft eine Person um das Vorlesen ithrer Antworten und
verifiziert die Richtigkeit.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Auf Sprachniveau B1, B2 und C1, C2 kann man einen
differenzierten Wortschatz anwenden, etwa Lehnworte, Jargon-Wort-
schatz, Fachwortschatz etc.

Quelle: in Anlehnung an Maslyko et al., 1998: 59.

Ubung 16. Was hat sich verindert?
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Entwicklung des Sprachgehors, Uben des Gedichtnisses, Kon-
zentration der Aufmerksambkeit

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Tonaufnahme oder ein von der Lehrkraft vorgelesener
Text. Der Hortext beinhaltet zwei Versionen des gleichen Prosatextes.
In der zweiten Version werden ausgewédhlte Worte durch Synonyme
ersetzt. Die Anzahl der Sdtze in jeder Version des Prosatextes: 1-4 (ab-
héngig vom Sprachniveau).

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Es wird zugelassen, den
Text zu horen, ohne seinen Inhalt zu verstehen.

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens merken sich die Studierenden
die umgetauschten Worte und schreiben diese anschlieBend auf.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Die Ubung kann man modifizieren, indem man etwa
die Worte durch ihre Antonyme ersetzt.

Quelle: Die Beschreibung der Ubung ist vielerorts zu finden, etwa
Prizel-Kania, 2013: 132.
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Beispiel:
Heinrich Boll: Anekdote zur Senkung der Arbeitsmoral, in: Robert C. Con-
rad (Hg.): Heinrich Boll. Kolner Ausgabe. Bd. 12.1959-1963, K6In 2008.

Originalversion:

In einem Hafen an einer westlichen Kiiste Europas liegt ein drmlich ge-
kleideter Mann in seinem Fischerboot und dost. Ein schick angezogener
Tourist legt eben einen neuen Farbfilm in seinen Fotoapparat, um das
idyllische Bild zu fotografieren: blauer Himmel, griine See mit friedlichen
schneeweil3en Wellenkdmmen, schwarzes Boot, rote Fischermiitze. Klick.
Noch einmal: klick, und da aller guten Dinge drei sind, und sicher sicher
ist, ein drittes Mal: klick. Das sprode, fast feindselige Gerdusch weckt
den dosenden Fischer, der sich schléfrig aufrichtet, schléfrig nach seiner
Zigarettenschachtel angelt, aber bevor er das Gesuchte gefunden, hat ihm
der eifrige Tourist schon eine Schachtel vor die Nase gehalten, ihm die
Zigarette nicht gerade in den Mund gesteckt, aber in die Hand gelegt, und
ein viertes Klick, das des Feuerzeuges, schlief3t die eilfertige Hoflichkeit
ab. Durch jenes kaum messbare, nie nachweisbare Zuviel an flinker Hof-
lichkeit ist eine gereizte Verlegenheit entstanden, die der Tourist — der
Landessprache méchtig — durch ein Gespréch zu tiberbriicken versucht.

Version mit Synonymen:

In einem Hafen an einer westlichen Kiiste Europas liegt ein d&rmlich an-
gezogener Mann in seinem Fischerboot und schléift. Ein schick angezo-
gener Tourist legt eben einen neuen Farbfilm in seinen Fotoapparat, um
die idyllische Landschaft zu fotografieren: blauer Himmel, griine See mit
friedlichen schneeweiflen Wellenkdmmen, schwarzes Schiff, rote Fischer-
miitze. Klick. Noch einmal: klick, und da aller guten Sachen drei sind, und
sicher sicher ist, ein drittes Mal: klick. Das sprode, fast feindselige Gerdusch
weckt den dosenden Fischer, der sich schlifrig aufrichtet, schléfrig nach
seiner Zigarettenschachtel greift, aber bevor er das Gesuchte gefunden,
hat ihm der eifrige Tourist schon eine Schachtel vor die Nase gehalten,
ihm die Zigarette nicht gerade in den Mund gesteckt, aber auf die Kralle
gelegt, und ein viertes Klick, das des Feuerzeuges, rundet die eilfertige
Hoflichkeit ab. Durch jenes kaum messbare, nie nachweisbare Zuviel an
flinker Hoflichkeit ist eine gereizte Verlegenheit entstanden, die der Tourist
—der Landessprache méachtig — durch ein Gespriach zu umgehen versucht.

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D.
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Ubung 17. Was ist verschwunden?
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Entwicklung des Sprachgehérs, Uben des Gedichtnisses, Kon-
zentration der Aufmerksamkeit

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Tonaufnahme oder ein von der Lehrkraft vorgelesener
Text. Der Hortext beinhaltet zwei Versionen des gleichen Prosatextes.
In der zweiten Version werden ausgewidhlte Worte ausgelassen. Die
Anzahl der Sitze in jeder Version des Prosatextes: 5-9 (abhéngig
vom Sprachniveau).

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Es wird zugelassen, den
Text zu horen, ohne seinen Inhalt zu verstehen.

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens merken sich die Studieren-
den die ausgelassenen Worte in der zweiten Textversion und schreiben
diese anschlieBend auf.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Die Ubung kann man modifizieren, indem man nicht
nur einzelne Worte, sondern auch die ganzen Wortverbindungen auslasst.

Quelle: in Anlehnung an Maslyko et al., 1998: 63.
Beispiel:
Heinrich Boll: Anekdote zur Senkung der Arbeitsmoral, in: Robert C.

Conrad (Hg.): Heinrich Boll. Kolner Ausgabe. Bd. 12. 1959-1963,
Koln 2008.

Originalversion:

Der Fischer, endlich erwacht, taut jetzt auf und klopft dem Touristen
beruhigend auf die Schultern. Dessen besorgter Gesichtsausdruck
erscheint ihm als ein Ausdruck zwar unangebrachter, doch rithrender
Kiimmernis. ,,Ich habe sogar fiir morgen und iibermorgen genug™, sagt
er, um des Fremden Seele zu erleichtern. ,,Rauchen Sie eine von mei-
nen?*,Ja, danke.* Zigaretten werden in Miinder gesteckt, ein fiinftes
Klick, der Fremde setzt sich kopfschiittelnd auf den Bootsrand, legt die
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Kamera aus der Hand, denn er braucht jetzt beide Hénde, um seiner
Rede Nachdruck zu verleihen. ,,Ich will mich ja nicht in Thre person-
lichen Angelegenheiten mischen®, sagt er, ,,aber stellen Sie sich mal
vor, Sie filhren heute ein zweites, ein drittes, vielleicht sogar ein viertes
Mal aus, und Sie wiirden drei, vier, fiinf, vielleicht gar zehn Dutzend
Makrelen fangen... stellen Sie sich das mal vor.*

Version mit ausgelassenen Wortern:

Der Fischer, erwacht, taut jetzt auf und klopft dem Touristen auf die
Schultern. Dessen besorgter Gesichtsausdruck erscheint ihm als ein
Ausdruck zwar unangebrachter, doch rithrender Kiimmernis. ,,Ich habe
sogar fiir morgen genug®, sagt er, um des Fremden Seele zu erleichtern.
»Rauchen Sie eine von meinen?* ,,Ja, danke.* Zigaretten in Miinder
gesteckt, ein flinftes Klick, der Fremde setzt sich kopfschiittelnd auf
den Bootsrand, legt die aus der Hand, denn er braucht jetzt Hinde, um
seiner Rede Nachdruck zu verleihen. ,,Ich will mich ja nicht in Thre
Angelegenheiten mischen®, sagt er, ,,aber stellen Sie sich mal vor, Sie
filhren heute ein zweites, ein drittes, vielleicht sogar ein viertes Mal aus,
und Sie wiirden drei, vier, finf, vielleicht gar zehn Makrelen fangen...
stellen Sie das mal vor.*

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D.

Ubung 18. Was kam hinzu?
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Entwicklung des Sprachgehérs, Uben des Gedichtnisses, Kon-
zentration der Aufmerksambkeit

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Tonaufnahme oder ein von der Lehrkraft vorgelesener
Text. Der Hortext beinhaltet zwei Versionen des gleichen Prosatextes.
In der zweiten Version werden Worte hinzugefiigt. Die Anzahl der Sitze
in jeder Version des Prosatextes: 5-9 (abhéngig vom Sprachniveau).

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Es wird zugelassen, den
Text zu horen, ohne seinen Inhalt zu verstehen.
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Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens der Texte merken sich die
Studierenden neue Worte, die in die zweite Version hinzugefiigt wurden
und schreiben diese anschliefend auf.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Die Ubung kann man modifizieren, indem man nicht nur
einzelne Worte, sondern auch die ganzen Wortverbindungen hinzufiigt.

Quelle: in Anlehnung an Maslyko et al., 1998: 63.
Beispiel:
Heinrich Boll: Anekdote zur Senkung der Arbeitsmoral, in: Robert C.

Conrad (Hg.): Heinrich Béll. Kolner Ausgabe. Bd. 12. 1959-1963,
Koln 2008.

Originalversion:

,Und dann®, sagt er, aber wieder verschldgt ihm die Erregung die Spra-
che. Der Fischer klopft ihm auf den Riicken, wie einem Kind, das sich
verschluckt hat. ,,Was dann?*, fragt er leise. ,,Dann®, sagt der Fremde mit
stiller Begeisterung, ,,dann kdnnten Sie beruhigt hier im Hafen sitzen,
in der Sonne dosen — und auf das herrliche Meer blicken.* ,,Aber das
tue ich ja schon jetzt, sagt der Fischer, ,,ich sitze beruhigt am Hafen
und dose, nur Thr Klicken hat mich dabei gestort.” Tatsdchlich zog der
solcherlei belehrte Tourist nachdenklich von dannen, denn friiher hatte
er auch einmal geglaubt, er arbeite, um eines Tages einmal nicht mehr
arbeiten zu miissen, und es blieb keine Spur von Mitleid mit dem &rm-
lich gekleideten Fischer in ihm zuriick, nur ein wenig Neid.

Version mit hinzugefiigten Wortern und Wendungen:

,,uUnd dann*, sagt er schnell, aber wieder verschldgt ihm die Erregung
die Sprache. Der Fischer klopft ihm auf den Riicken, wie einem Kind,
das sich verschluckt hat. ,,Was dann?“, fragt er leise. ,,Dann®, sagt der
Fremde mit stiller Begeisterung, ,,dann koénnten Sie beruhigt hier im
schonen Hafen sitzen, in der abendlichen Sonne désen — und auf das
herrliche blaue Meer blicken.* ,,Aber das tue ich ja schon jetzt“, sagt
der Fischer, ,,ich sitze beruhigt am Hafen und dose, nur Thr verstoren-
des Klicken hat mich dabei gestort.” Tatsdchlich zog der solcherlei
belehrte Tourist nachdenklich von dannen, denn frither hatte er auch
einmal fest daran geglaubt, er arbeite, um eines wunderbaren Tages

239



einmal endlich nicht mehr arbeiten zu miissen, und es blieb keine Spur
von Mitleid mit dem &rmlich gekleideten Fischer in ihm zuriick, nur
ein wenig Neid.

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D.

Ubung 19. Wir erholen uns und merken uns dies und jenes
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Entwicklung des Sprachgehdrs, Uben des Gedichtnisses, Kon-
zentration der Aufmerksamkeit

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Ein von der Lehrkraft vorgelesener Text. Der Hortext
besteht aus 2-5 Paaren von Paronymen.

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Es wird zugelassen, den
Text zu horen, ohne seinen Inhalt zu verstehen.

Verlauf der Ubung: Die Studierenden setzen sich bequem hin, sprei-
zen ihre Beide, kreuzen ihre Arme auf der Brust und schlieBen die
Augen. Ihre Aufgabe ist, den Text zu horen und sich einige Paare von
Paronymen zu merken (2-5). AnschlieBend sollen sie die Paronyme
auf dem Zettel festhalten, und zwar in der Reihenfolge, in der diese
vorgelesen wurden.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen um ihre
Antworten und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Auf Sprachniveau A1, A2 soll man den bereits erlernten
Wortschatz verwenden. Auf weiteren Niveaus kann man auch neuen
Wortschatz nutzen.

Quelle: in Anlehnung an Maslyko et al., 1998: 10.

Beispiel:

Tabelle 39. Wir erholen uns und merken uns das
adaptieren adoptieren
Deprivation Depravation
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Rezension Rezession

integrieren intrigieren

Arrangement Engagement

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D.

Ubung 20. Wir machen eine Pause

Sprachniveau: beliebig

Ziele: Entwicklung des Sprachgehdrs, Konzentration der Aufmerksamkeit
Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 2 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Audio- oder Videoaufnahme. Der Hortext kann die
Form eines Monologes oder eines Dialoges annehmen. Uber die Anzahl
der Sétze bestimmt die Lehrkraft. Als audiovisuelles oder Hormaterial
kann man Ausschnitte aus Zeichentrickfilmen, Spiel- oder Dokumentar-
filmen verwenden, sowie Radio- und Fernsehsendungen.

Spezifik: Die Ubung wird durchgefiihrt, ohne dass die Studierenden den
Text bereits gehort haben. Es wird zugelassen, den Text zu hdren, ohne
seinen Inhalt zu verstehen. Die Ubung hat einen spielerischen Charakter.
Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens sollen die Studierenden in
die Hénde klatschen, so oft sie eine Pause im Sprechen horen.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.
Anmerkungen: Die Ubung kann man zwei- bis dreimal wiederholen.
Quelle: Autorschaft unbekannt

Ubungen zum auditiven Gedichtnis

Die vorgeschlagenen Ubungen haben zum Ziel, das auditive
Gedichtnis durch das Horen der Hortexte in einer Fremdsprache zu
schaffen (Sprachniveau Al, A2), dieses zu verbessern (Sprachniveau
B1, B2) und zu vervollkommnen (Sprachniveau C1, C2).
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In Anbetracht des spielerischen Charakters der Ubungen wird von
der Einsetzung dieser Ubungen zusammen mit den Ubungen zur Sen-
sibilisierung des Gehors abgeraten.

Fiir die Uberpriifung der korrekten Durchfiihrung der Ubung sollten
nicht mehr als 2 Minuten eingeplant werden.

Ubung 1. Einkaufsliste
Sprachniveau: Al, A2

Ziele: Schaffung des auditiven Gedichtnisses, Uben des Arbeitsgedicht-
nisses, Konzentration der Aufmerksamkeit, Festigung des Wortschatzes

Form: Arbeit im Plenum
Zeit: ca. 10 Minuten
Didaktische Materialien: —
Tonaufnahme: —

Spezifik: Horen mit geschlossenen Augen und die Wiedergabe aus
dem Gedéchtnis

Verlauf der Ubung: Die Studierenden schlieBen ihre Augen. Die
Lehrkraft spricht den Anfang von einem Satz aus, etwa: ,,Ich gehe in
einen Laden und auf meiner Einkaufsliste steht...“. Die erste Person
aus der Klasse wiederholt den Anfang des Satzes und fiigt die selbst
ausgedachte Ware hinzu. Jede weitere Person wiederholt das bereits
gesagte und fligt eigenes Produkt hinzu. Person, die die Reihenfolge
der Produkte verwechselt oder nicht im Stande ist, die Liste aus dem
Gedéchtnis wieder abzurufen, wird aus dem Spiel ausgeschieden.

Uberpriifung: —
Anmerkungen: —
Quelle: in Anlehnung an Bielokozowicz et al. (URL-4)

Ubung 2. Wir zeichnen einen Plan
Sprachniveau: A2

Ziele: Verbesserung des auditiven Gedéchtnisses, Uben des Arbeits-
geddchtnisses

Form: homogene Einzelarbeit
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Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: leere Papierblitter DIN-A4, Buntstifte
Tonaufnahme: —

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Die Ubung soll in
kompletter Stille durchgefiihrt werden. Sie kann die Form eines Wett-
bewerbs annehmen.

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens versuchen die Studierenden
sich die rdumliche Position der Gegenstidnde (Gebdude an der Stral3e,
Mobelstiicke im Zimmer, Plan einer Wohnung, Gegenstiande auf dem
Schreibtisch) im Gedachtnis einzupriagen. AnschlieBend zeichnen sie aus
dem Gedachtnis einen Plan der imaginierten Gegenstiande unter Angabe
ihrer jeweiligen raumlichen Lage bzw. Position innerhalb des Raumes.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet alle Studierenden, ihre Zettel unter-
einander auszutauschen und liest anschlieBend den Text. Wéhrend
des Horens versuchen die Studierenden die Korrektheit des Plans zu
iiberpriifen, indem sie die falsch platzierten Gegenstdnde markieren.

Anmerkungen:

1. Der Hortext sollte eine detaillierte Information iiber die Platzierung
der Gegenstiande oder die Ordnung der Radume beinhalten.

2. Die Ubung kann man modifizieren, indem man etwa die Platzierung
der Giste am Tisch angibt, die Bekannten und Unbekannten auf
den Fotos charakterisiert oder die Sitzordnung der Giste in einem
Talk-Show-Studio beschreibt.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Ubung 3. Wiederhole das Wortpaar!
Sprachniveau: Al, A2, ggf. B1, B2 (siche Anmerkungen)

Ziele: Schaffung und Verbesserung des auditiven Gedichtnisses, Uben
des Arbeitsgedichtnisses, Konzentration der Aufmerksamkeit

Form: Arbeit im Plenum
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —
Tonaufnahme: —
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Spezifik: Einmaliges Horen eines Hortextes mit Assoziationspaaren —
ca. 10 Paare (siche Beispiel — Tabelle 40).

Verlauf der Ubung: Nach dem Horen des Textes nennt die Lehrkraft
das erste Wort und die Studierendgn sollen das Wortpaar wiederherstel-
len. Anschlieen konnen sie die Ubung erneut in Paaren selbststindig
durchfiihren — eine Person nennt ein gemerktes Wort, die andere nennt
das Wort aus dem Wortpaar.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.
Anmerkungen: Bei Studierenden mit Sprachniveau B1, B2 kann man
einen Wortschatz hoheren Schwierigkeitsgrades nutzen.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Beispiel:

Tabelle 40. Wiederhole das Wortpaar!

Haus - | Regen — | Bahnhof — | Nacht — | Zoo -
Fenster Schirm Zug Mond Tiere
Katze — | Laden — | Bus — | Kino — | Geburtstag —
Milch Verkéufer Fahrkarte Film Torte

Bearbeitung des Beispiels: Krolikiewicz N.

Ubung 4. Zeichne ein Bild auf Grund des Fotos!
Sprachniveau: A2, B1, B2 (siche Anmerkungen)

Ziele: Uben des Arbeitsgedichtnisses, Schaffung, Verbesserung und
Perfektionierung des auditiven Gedachtnisses sowie des Horverstehens

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 15 Minuten

Didaktische Materialien: leere Papierblitter DIN-A4, Buntstifte
Tonaufnahme: —

Spezifik: einmaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Zu Beginn des Unterrichts erzihlt die Lehrkraft
detailliert, was sie auf einem Foto sieht, welches vor den Studierenden
verborgen bleibt. Am Ende des Unterrichts zeichnen die Studierenden,
wovon die Lehrkraft sprach.
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Uberpriifung: Die Lehrkraft zeigt zum Vergleich ein Foto.

Anmerkungen: Auf Sprachniveau A2 sollte die Beschreibung nur eine
kleine Anzahl der Gegenstdnde betreffen und weniger detailliert sein.
Dariiber hinaus kann die Lehrkraft das Foto zweimal beschreiben.

Quelle: eigene Bearbeitung — Kowalewska K.

Ubung 5. Ein schnelles Interview
Sprachniveau: A2, B1

Ziele: Schaffung des auditiven Gedéchtnisses, Verbesserung des audi-
tiven Gedichtnisses, Uben des Arbeitsgedichtnisses

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —
Tonaufnahme: —

Spezifik: Zweimaliges (Sprachniveau B2) oder dreimaliges (Sprach-
niveau A1) Horen eines Hortextes. Der Text beschreibt das Aussehen
von zwei Personen.

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens versuchen die Studierenden,
sich das Aussehen der beschriebenen Personen zu merken.

Uberpriifung: Die Lehrkraft fithrt mit ausgewihlten Studierenden ein
schnelles Interview zwecks der Uberpriifung durch (siehe Beispiel).

Anmerkungen:

1. Der Hortext sollte Informationen iiber zwei Personen samt Angaben
deren Vor- und Nachnamen beinhalten. Der Text kann die Beschreibung
des Aussehens, der Charaktereigenschaften, der Kleidung und/oder die
Informationen tiber das Alter, die Interessen, den Job usw. beinhalten.

2. Fragen zur Durchfiihrung des schnellen Interviews sollten kurz und
leicht verstindlich sein, um die Zeit zur Uberpriifung der Ubung
moglichst zu kiirzen (siehe Beispiel).

3. Die Ubung kann man modifizieren, indem man etwa das schnelle
Interview mithilfe eines Fragebogens durchfiihrt. In einem solchen
Fall sollen die Kopien an die Studierenden erst nach dem Horen
verteilt werden. Die Fragen im Fragebogen sollen genauso kurz
und leicht verstdndlich sein wie in dem kurzen Interview. Fiir das
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Ausfiillen des Fragebogens stehen den Studierenden 2 Minuten
zur Verfiigung.

Beispiel:

Wer ist dlter, X oder Y?

Wer trédgt einen Schnurrbart, wer einen Bart?

Wer ist kleiner, X oder Y?

Wer trédgt eine Hose und ein kariertes Hemd?

Wo arbeitet X und wer ist Y von Beruf?

Quelle: in Anlehnung an Navarro, 2015: 74.

Ubung 6. Wortkette
Sprachniveau: Al, A2, ggf. B1, B2 (siche Anmerkungen)

Ziele: Entwicklung der auditiven Aufmerksamkeit, Festigung des
Wortschatzes

Form: Arbeit in Paaren
Zeit: ca. 3 Minuten

Didaktische Materialien: Ein Set von bunten Papierblattern. Aufjedem
Blatt steht eine Liste mit 7-9 Wortern, angeordnet in einer Spalte. Auf
weiteren Blattern in derselben Farbe stehen Wortgruppen aus dersel-
ben grammatischen Kategorie. Es soll der bereits erlernte Wortschatz
benutzt werden, etwa Worter von vorigem Unterricht oder Worter zu
einem konkreten Thema.

Tonaufnahme: —

Spezifik: Die Ubung wird in schnellem Tempo durchgefiihrt. Die Stu-
dierenden losen jeweils ein Blatt. Vor der Ubung sollen die Studierenden
die Worter auf ihren Bléttern lesen.

Verlauf der Ubung: Erste Person liest das erste Wort von ihrem Zettel
vor, zweite Person wiederholt dieses Wort. Daraufhin liest erste Person
das zweite Wort von ihrem Zettel vor, zweite Person wiederholt das erste
und das zweite, bereits gehdrte Wort. Das gleiche gilt flir jedes weitere
Wort — die weiteren Studierenden sollen alle bis dahin gehorten Worter
wiederholen, bevor sie das neu gehdrte Wort nennen. Nach dem letzten
Wort tauschen die Studierenden ihre Rollen und nutzen das zweite Blatt
(siehe Beispiel — Tabelle 41).
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Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.

Anmerkungen: Auf Sprachniveau B1, B2 kann man den Schwierig-
keitsgrad steigern, indem man etwa eine Wortschatzliste mit Wortern
herstellt, die miteinander thematisch nicht verwandt sind (B1) oder eine
Wortschatzliste mit Wortverbindungen (B2).

Quelle: Die Beschreibung dhnlicher Ubungen findet man in einigen
Lehrbiichern zu Russisch als Fremdsprache, u. a. Moskvitina, 2005: 6.

Beispiel:
Tabelle 41. Wortkette
Student 1 liest die Worter: Student 2 wiederholt sie:
1 | Winter Winter
2 | Schnee Winter, Schnee
3 | Schneemann Winter, Schnee, Schneemann
4 | Karotte Winter, Schnee, Schneemann,
Karotte

Bearbeitung des Beispiels: Makarowska O.

Ubung 7. Zuordnung
Sprachniveau: Al, A2, gegebenenfalls C1, C2 (siche Anmerkungen)

Ziele: Verbesserung und Perfektionierung des auditiven Gedéchtnisses,
Uben des Arbeitsgedichtnisses

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 2 Minuten

Didaktische Materialien:

Auf Sprachniveau A1, A2: Kopien mit der Tabelle. In der linken Spalte
der Tabelle steht eine Liste mit Gegenstdnden, Erscheinungen oder
bekannten Personen/Tieren (4-7 Stiicke). In der rechten Spalte werden

die Eigenschaften, Charakteristik des Benehmens oder die Vornamen
in beliebiger Reihenfolge genannt.

Auf Sprachniveau C1, C2: Kopien mit der Tabelle. In der linken Spalte
steht die Liste mit den weltberithmten Personlichkeiten oder Personen,
die aus dem Land mit der jeweiligen Fremdsprache kommen (4-7 Per-
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sonen). In der rechten Spalte werden die Geburtsdaten (oder Berufs-
bezeichnungen) dieser Personen in beliebiger Reihenfolge genannt.

Tonaufnahme: —

Spezifik: Zweimaliges (C1, C2) oder dreimaliges (Al, A1) Horen
eines Hortextes. Die Ubung wird in Form eines Wettbewerbes durch-
gefiihrt.

Verlauf der Ubung:

Variante 1. Fiir das Sprachniveau A1, Al. Wéhrend des Horens ver-
suchen die Studierenden sich die Eigenschaften von Gegenstanden/
Erscheinungen oder die Verhaltensweisen/Vornamen von bekannten
Personlichkeiten/Tieren zu merken. Anschliefend ordnen sie die
Eigenschaften, Verhaltensweisen oder Vornamen zu Gegenstdnden/
Erscheinungen oder Personlichkeiten/Tieren zu, indem sie diese mit
einer Linie verbinden.

Variante 2. Fiir das Sprachniveau C1, C2. Wihrend des Horens des Hor-
textes versuchen die Studierenden sich die Geburtsdaten (oder Berufsbe-
zeichnungen) von bekannten Personen zu merken. Anschlieend ordnen
sie diese aus dem Kopf zu, indem sie sie mit einer Linie verbinden.
Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, ihre Ant-
worten zu nennen und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Die Anzahl von Namen und Daten kann man steigern
oder verringern, abhingig von den Gedichtniskapazitdten und kogni-
tiven Fahigkeiten der Studierenden.

Quelle: in Anlehnung an Navarro, 2015: 89.
Beispiel fiir C1, C2:
Tabelle 42. Zuordnung

Angela Merkel Kanzlerin

Til Schweiger Schauspieler

Friedrich Schiller Dichter

Katarina Witt Schlittschuhlauferin

Johann Christian Bach Komponist

Wilhelm Conrad Réntgen Physiker und Nobelpreistriager
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Willy Brand Sozialdemokrat und Nobelpreistrager

Tim Bendzko Pop-Sénger

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D.

Ubung 8. Merke Dir den Traum deiner Kommilitonen!
Sprachniveau: B2, C1

Ziele: Verbesserung und Perfektionierung des auditiven Gedéchtnisses,
Uben des Arbeitsgedichtnisses, Perfektionierung des Horverstehens,
Integration der Gruppe

Form: Arbeit in Gruppen von 3 Personen
Zeit: ca. 15 Minuten

Didaktische Materialien: —
Tonaufnahme: —

Spezifik: einmaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Zu Beginn des Unterrichts erzihlt jede Person
in der Gruppe ihren merkwiirdigsten Traum. Am Ende erzihlen die
ausgewihlten Studierenden den Traum von der von ihnen selbst aus-
gesuchten Person.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgesche-
hens.

Anmerkungen: Die Erzidhlung iiber den Traum sollte sich auf 10 Sit-
ze beschrianken. Die Studierenden diirfen die Erzédhlung vom eigenen
Traum bereits vor dem Unterricht zu Hause vorbereiten.

Quelle: eigene Bearbeitung — Kowalewska K.

Ubung 9. Jede/Jeder bekommt etwas anderes
Sprachniveau: B2, C1, C2

Ziele: Schaffung, Verbesserung und Perfektionierung des auditiven
Gedichtnisses, Uben des Arbeitsgedichtnisses, Konzentration der
Aufmerksamkeit

Form: binnendifferenzierte Einzelarbeit
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Zeit: ca. 7 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Video-Aufnahme, die unterschiedliche Informationen
zum Thema des Unterrichts beinhaltet, etwa das Video ,,10 Tricks fiir

den Sommer* als passendes Material zum Unterrichtsthema ,,Es kom-
men die Sommerferien!* (siche Anmerkungen).

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Vor dem Horen verteilt
die Lehrkraft konkrete Textausschnitte an einzelne Personen. Die Aus-
schnitte sollten kurz sein.

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens sollen sich die Studierenden
das ihnen zugeteilte Fragment merken.

Uberpriifung: Nach dem Horen erzihlen sie ausgewiéhlten Studieren-
den, was sie sich gemerkt haben.

Anmerkungen: Bei YouTube kann man viele interessante Videos
finden, etwa ,,15 Dinge, deren wahren Zweck du nicht kennst!*, ,,Wie
macht man...*, ,,10 Geheimnisse lber...” oder ,,10 Ratschldge, wie

(13

man...” etc.

Quelle: eigene Bearbeitung — Makarowska O.

Ubung 10. Lasst uns ein Gedicht dichten!

Sprachniveau: Al, A2, gegebenenfalls B1, B2, C1, C2 (siche An-
merkungen)

Ziele: Schaffung des auditiven Gedéchtnisses, Verbesserung des au-
ditiven Gedichtnisses, Uben des Arbeitsgedichtnisses, Konzentration
der Aufmerksamkeit

Form: Arbeit in Paaren
Zeit: ca. 4 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Der Hortext, zweimal vorgelesen von der Lehrkraft.
Als Hortext setzt man kurze Gedichte mit 4 Versen ein. Der Inhalt der
Gedichte sollte unkompliziert und leicht zu merken sein.

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes
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Verlauf der Ubung: Wihrend des Vorlesens des Gedichtes durch die
Lehrkraft merkt sich eine Person den 1. und den 3. Vers, die andere
Person — den 2. und den 4. Vers.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet die Studierenden, die zugeteilten
Verse aus dem Kopf zu zitieren und so das ganze Gedicht zu rekons-
truieren.

Anmerkungen:

1. AufSprachniveau B1, B2 kann man den Schwierigkeitsgrad steigern,
indem man den Studierenden vorschligt, sich die Versen eines Ge-
dichtes mit 2, 3 oder 4 Strophen zu merken.

2. Die Ubung kann modifiziert werden. Auf Sprachniveau C1 und C2
kann sich eine Person die erste und dritte, die andere — die zweite
und vierte Strophe merken.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Beispiel:

Zeitvertreib

Was wollen wir machen?

Auf dem Kopf stehn und lachen!

Was wollen wir spielen?

Auf dem Kopf stehn und schielen!

Dumme Sachen

Vogel, die nicht singen,
Glocken, die nicht klingen,
Kinder, die nicht lachen,
was sind das fiir Sachen?

Die fiinf Hiihnerchen

Ich war mal in dem Dorfe,

da gab es einen Sturm.

Da zankten sich fiinf Hiihnerchen

um einen Regenwurm.

Und als kein Wurm mehr war zu sehn,
da sagten alle: Piep!

Da hatten die fiinf Hithnerchen
einander wieder lieb.
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Mach mit!

Klatschen stampfen und sich drehen,
hin und her und rund rum gehen.
Rennen, springen, hiipfen, strampeln,
fest mit beiden Fiilen trampeln.
Arme auf und ab bewegen,

Hénde an die Ohren legen:

Hor gut hin,

das macht viel SpaB3.

Laute wachsen wie das Gras.

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D., Textquelle: URL-33

Ubung 11. Die Seele eines Kiinstlers
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Schaffung, Verbesserung und Perfektionierung des auditiven
Gedichtnisses, Uben des Arbeitsgedichtnisses

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 4 Minuten

Didaktische Materialien: leere Papierblitter DIN-A4, Buntstifte
Tonaufnahme: —

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes, den die Lehrkraft vor-
liest. Als Hortext setzt man kurze Gedichte mit 3 Strophen je 4 Verse ein.
Verlauf der Ubung: Wihrend die Lehrkraft das Gedicht vorliest, ver-
suchen die Studierenden zu zeichnen, was sie gerade horen.
Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, den Haupt-
gedanken des Gedichtes in Anlehnung an die eigenhéndige Zeich-
nung wiederzugeben.

Anmerkungen:

1. Fiir die Aufzeichnung jeder Strophe soll man 30 Sekunden einplanen.

2. Essoll ein Gedicht ausgesucht werden, in dem ein Wortschatz steht,
der sich gut in Bildern darstellen lésst.

Quelle: in Anlehnung an Ceremuskina, 2005: 17.
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Beispiel:

Schneeflocken

Es schneit, hurra, es schneit!
Schneeflocken weit und breit!
Ein lustiges Gewimmel
kommt aus dem grauen Himmel.
Was ist das fiir ein Leben!

Sie tanzen und sie schweben.
Sie jagen sich und fliegen,

der Wind blést vor Vergniigen.
Und nach der langen Reise,
da setzen sie sich leise

aufs Dach und auf die Stralle
und frech Dir auf die Nase.

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D., Textquelle: URL-33

Ubung 12. Lasst uns das spiter korrigieren!
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Schaffung, Verbesserung und Perfektionierung des auditiven
Gedichtnisses, Uben des Arbeitsgedichtnisses und des Horverstehens

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 4 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme:

1. Sprachniveau A1, A2 — der Text soll von der Lehrkraft vorgelesen
werden (sieche Anmerkungen).

2. Sprachniveau B1, B2 — die Ton- oder Videoaufnahme in Form von
bekannten Liedern.

3. Sprachniveau C1, C2 — ein von der Lehrkraft vorgelesener Text
oder eine Ton- oder eine Video-Aufnahme. Als Hortext sollte man
Prosatexte einsetzen (oder ihre Ausschnitte), oder publizistische/
wissenschaftliche Aufsétze, oder aber kurze fiktionale Texte.

Spezifik: Die Ubung mit aufgeschobener Korrekturfrist. Es wird zu-
gelassen, den Text zu horen, ohne seinen Inhalt zu verstehen. Auf
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Sprachniveau C1 und C2 soll der erste Teil der Ubung im Unterricht,
der zweite zu Hause gelost werden.

Verlauf der Ubung:

Variante 1. Sprachniveau A1, A2: Zu Beginn des Unterrichts horen die
Studierenden den Hortext, anschlieBend — um sich ihn besser zu merken
— rezitieren sie ihn gemeinsam mit der Lehrkraft im Chor zwei- oder
dreimal (man darf den Text nicht aufschreiben).

Uberpriifung: Am Ende des Unterrichts iiberpriift die Lehrkraft die
Korrektheit des gemerkten Textes.

Variante 2. Sprachniveau B1, B2 (siche auch Variante 3): Zu Beginn des
Unterrichts horen die Studierenden ein Lied, anschlieSend singen oder rezi-
tieren sie gemeinsam mit der Lehrkraft 2-3 Mal einen Ausschnitt des Liedes
(eine Strophe oder den Refrain); man darf den Text nicht aufschreiben.

Uberpriifung: Am Ende des Unterrichts iiberpriift die Lehrkraft die
Genauigkeit, mit der sich die Studierenden den Text gemerkt haben,
indem sie sie darum bittet, eine Strophe/den Refrain aufzuschreiben/
Zu singen/zu rezitieren.

Variante 3. Sprachniveau C1, C2: Zu Beginn des Unterrichts horen die Stu-
dierenden den Hortext und versuchen, sich moglichst viele Informationen
aus dem gehorten Text zu merken (man darf den Text nicht aufschreiben).
Zu Hause schreiben die Studierenden auf, was sie sich gemerkt haben.
Die modifizierte Version der Ubung kann man in Gruppen mit Sprach-
kenntnisse auf Niveau B1, B2 anwenden. In einem solchen Fall kann man
als den Hortext Marchen, Werke aus der Kinderliteratur o. A. einsetzen.

Uberpriifung: Im nichsten Unterricht vergleichen die Studierenden
ihre Versionen des Textes und versuchen die Unterschiede zu finden.
Die Lehrkraft kann den Text noch einmal vorlesen/vorspielen.

Anmerkungen:

1. Fiirs Merken des Hortextes stehen den Studierenden 2 Minuten zur
Verfiigung. Fiir die Korrektur sind auch 2 Minuten vorgesehen.

2. In Gruppen mit Sprachniveau A1 ist es am besten, kurze Texte ein-
zusetzen, etwa Pardmien, Zungenbrecher, Spielreime; auf Sprach-
niveau A1 kann man leicht verstdndliche und leicht zu merkende
Gedichte oder Abzidhlreime mit maximal 4 Versen einsetzen.

Quelle: Autorschaft unbekannt
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Ubung 13. Erzihle aus dem Kopf!
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Schaffung, Verbesserung und Perfektionierung des auditiven
Gedichtnisses, Uben des Arbeitsgedichtnisses, Perfektionierung des
Horverstehens, Entwicklung der interpersonellen Fihigkeiten, Integ-
ration der Gruppe, Kennenlernen

Form: Gruppenarbeit
Zeit: ca. 15 Minuten

Didaktische Materialien: Text einer kurzen Erzédhlung (in der Mutter-
sprache auf Sprachniveau A1, A2 und B2 oder in der Fremdsprache auf
Sprachniveau B2, C1 und C2) mit vielen Einzelheiten.

Tonaufnahme: —

Spezifik: Die Studierenden werden vor der Ausfiihrung der Ubung
nicht tiber deren Verlauf informiert.

Verlauf der Ubung: Alle Studierenden — bis auf eine Person — verlassen
den Raum. Die Person bekommt von der Lehrkraft einen Zettel mit
dem Text, den sie der ndchsten Person, die in den Raum hereinkommt,
vorlesen soll. Nach dem Horen des Textes setzt sich die erste Person
auf seinen Platz, die zweite hingegen soll den bereits gehdrten Text mit
moglichst vielen Einzelheiten an die weitere Person weitererziahlen. Die

Studierenden diirfen weder Fragen stellen noch um Wiederholung des

bereits Gehorten bitten. Diese Tatigkeiten werden solange wiederholt,

bis alle Personen in der Gruppe den Text gehort haben.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.

Anmerkungen:

1. Die geeignetsten Texte sind iiberraschende oder komische Erzéh-
lungen, die bis zu 10 Sitzen in der Muttersprache beinhalten. Der
Text soll moglichst viele Details beinhalten (siche das Beispiel).

2. Im Falle, wenn etwa bei der vierten Person die Geschichte wesentlich
reduziert wird, darf man sie noch einmal vorlesen.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Beispiel:

In einem Héauschen auf dem Lande wohnte eine Mutter mit ihren bild-
hiibschen Tochtern, Lisa und Annika, und ithrem Mann. Das weil3e
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Haus der Familie stand in der Néhe einer vielbefahrenen Straf3e — nicht
selten von den LKW-s und Bussen. Unweit der Strafle befand sich auch
ein Wald und eine Wiese. Auf dieser Wiese weidete die Mutter oft ihre
Kiihe. Eines Tages, als die Mutter eine Kuh molk, wurde das Tier von
einem tief fliegenden Flugzeug aufgescheucht. Das Tier lief weg davon
und wurde von einem Auto liberfahren.

Bearbeitung des Beispiels - Kowalewska K.

Ubung 14. Merke Dir meinen Vornamen!
Sprachniveau: beliebig (siche Anmerkungen)

Ziele: Schaffung, Verbesserung und Perfektionierung des auditiven Gedacht-
nisses, Uben des Arbeitsgediichtnisses, Konzentration der Aufimerksamkeit,
Perfektionierung des Horverstehens, Entwicklung der interpersonellen
Fahigkeiten, Integration der Gruppe, gegenseitiges Kennenlernen

Form: Arbeit im Plenum

Zeit: ca. 10 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: —

Spezifik: —

Verlauf der Ubung: Die Studierenden sitzen im Kreis. Erste Person
spricht ihren Vornamen aus, indem sie ihm ein Adjektiv voraussetzt, das
mit demselben Buchstaben wie ihr Vorname beginnt, etwa der filigrane
Felix. Nédchste Person aus der Runde wiederholt den Vornamen der
vorigen Person samt Adjektiv und fiigt seinen eigenen Vornamen samt
Adjektiv hinzu, etwa der filigrane Felix, die miide Maria. Jede weitere
Person wiederholt die bisherigen Vornamen und Adjektive und setzt
seinen eigenen Vornamen samt Adjektiv hinzu.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsge-

schehens.

Anmerkungen:

1. Die Ubung ist fiir die neu gebildeten Gruppen vorgesehen.

2. In Gruppen mit Sprachniveau A1 und gegebenenfalls A2 diirfen die
Adjektive in der Muttersprache gesprochen werden.

Quelle: Autorschaft unbekannt
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Ubung 15. Merke Dir das nun richtig!
Sprachniveau: Al, A2, B1, B2 (siche Anmerkungen)

Ziele: Schaffung, Verbesserung und Perfektionierung des auditiven
Gedichtnisses, Uben des Arbeitsgeddchtnisses, Konzentration der
Aufmerksamkeit

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 2 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Tonaufnahme oder ein von der Lehrkraft vorgelesener
Text. Die Zahl der Sitze im Hortext sollte sich nach dem Sprachniveau
der Gruppe richten und zwischen 3 und 9 betragen.

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Die Ubung wird in Form
eines Wettbewerbes durchgefiihrt.

Verlauf der Ubung:

Variante 1. Sprachniveau A1, A2: Wahrend des Horens versuchen die
Studierenden sich die Namen der gegebenen Gegenstiande/Erscheinun-
gen, etwa Farben, Blumennamen, Speisenamen und ihre Zutaten, geo-
graphische Namen, Vornamen etc. zu merken. Anschlielend schreiben
sie die gemerkten Bezeichnungen in der Reihenfolge auf, in welcher
diese im Text stehen.

Variante 2. Sprachniveau B1l: Wéhrend des Horens versuchen die
Studierenden sich die Namen der gegebenen Gegenstinde oder Er-
scheinungen zu merken. Anschlieend schreiben sie die gemerkten
Bezeichnungen in alphabetischer Reihenfolge oder nach anderen Kri-
terien geordnet auf. Man kann etwa die Worter nach den Buchstaben/
den Lauten am Anfang/am Ende des Wortes gruppieren.

Variante 3. Sprachniveau B2, gegebenenfalls C1, C2: Wéhrend des
Horens versuchen die Studierenden sich die Namen der gegebenen
Gegenstinde oder Erscheinungen zu merken. AnschlieBend schreiben
sie die gemerkten Bezeichnungen, indem sie diese thematisch ordnen,
z. B. in einer Spalte werden die Stadtnamen, in der zweiten die der
Fliisse, in der dritten die Namen der Lénder aufgelistet.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, ihre Ant-
worten zu nennen und verifiziert diese im Plenum.
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Anmerkungen:

1. In Gruppen mit Sprachniveau A1 kann man die Ubung erleichtern,
indem man zuldsst, die gemerkten Worter in beliebiger Reihenfol-
ge aufzuschreiben.

2. In Gruppen mit Sprachniveau C1, C1 kann man als Hortext wissen-
schaftliche Aufsitze oder Texte mit Fachwortschatz einsetzen. Als
die zu merkenden Worter konnen Fachausdriicke und Fachtermini,
Jargon-Wortschatz etc. fungieren.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Ubung 16. Lasst uns die Zahlwérter merken!

Sprachniveau: beliebig

Ziele: Schaffung, Verbesserung und Perfektionierung des auditiven
Gedéchtnisses, Uben des Arbeitsgedichtnisses

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 2 Minuten

Didaktische Materialien: Kopien mit einem Liickentext fiir jede
Studierende und jeden Studierenden auf Sprachniveau A1, A2, B1, B2.
Tonaufnahme:

Sprachniveau A1, A2, B1, B2: Der Text soll von der Lehrkraft vorge-
lesen werden. Die Zahl der Satze im Text: 3-7.

Sprachniveau C1, C2: Tonaufnahme oder der von der Lehrkraft vor-
gelesener Text. Als Hortext darf man lose, nicht zusammenhédngende
Sétze einsetzen (Zahl der Sitze: 5-7) oder einen kohdrenten Text (Zahl
der Sitze: 6-9). Zahl der zu merkenden Sitze: 3-5.

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Die Ubung wird in Form
eines Wettbewerbs durchgefiihrt.

Verlauf der Ubung:

Variante 1. Sprachniveau Al, A2, B1, B2: Wiahrend des Horens
versuchen die Studierenden, sich alle Zahlworter zu merken (auf
Sprachniveau Al, A2 vor allem die Kardinalzahlen), die das Alter,
die Zeit, die Haus- oder Handynummer bestimmen. Nach dem Ho6-
ren schreiben die Studierenden die gemerkten Zahlworter mit den
Ziffern auf (Sprachniveau A1) oder fiillen die Liicken in Texten auf
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den Kopien mithilfe von Ziffern (Sprachniveau A2) oder in Worten

(Sprachniveau B1, B2).

Variante 2. Sprachniveau C1, C2: Wéhrend des Horens versuchen die

Studierenden, sich alle Sdtze mit den Zahlwortern zu merken. An-

schlieBend schreiben sie die gemerkten Sétze in der Reihenfolge auf,

in welcher diese im Text auftraten.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, ihre Ant-

worten zu nennen und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen:

1. Die Hortexte fiir Studierende mit Sprachniveau B2, C1, C2 kdnnen
verschiedene Arten von Zahlwortern beinhalten.

2. Die Anzahl der zu merkenden Sétze kann man steigern oder verrin-
gern, abhingig von den Moglichkeiten der Studierenden.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Ubung 17. Das Papageien-Spiel
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Perfektionierung des auditiven Gedéchtnisses, Uben des Arbeits-
gedachtnisses

Form: Arbeit im Plenum oder Arbeit in Paaren
Zeit: ca. 3 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: —

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes (Sprachniveau A1, A2
und B1) oder einmaliges Horen eines Hortextes (Sprachniveau B2, C1
und C2), um den Schwierigkeitsgrad der Ubung zu erhhen.

Verlauf der Ubung: Die Lehrkraft oder eine Person aus der Gruppe
liest die Wortliste laut vor. Die Studierenden versuchen, die gehdrten
Worter aufzuschreiben. Falls die Arbeit in Paaren stattfindet, bereitet
eine Person ihre Wortliste vor und liest diese ihrem Partner/ihrer Part-
nerin vor. Daraufhin tauschen sie die Rollen.

Uberpriifung: Die Lehrkraft fragt ausgewihlte Personen, was sie in der
gehorten Reihenfolge sich gemerkt haben. Am Ende des Unterrichts kann
man auf diese Ubung zuriickgreifen und priifen, was gemerkt worden ist.
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Anmerkungen: Den Hortext bildet eine thematisch geordnete Liste
mit Zahlen oder Wortern (nicht mehr als 7 am Stiick).

Quelle: in Anlehnung an Beloded (URL-5)

Ubung 18. Der Teufel steckt im Detail
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Schaffung, Verbesserung und Perfektionierung des auditiven
Gedichtnisses, Uben des Arbeitsgedichtnisses

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 2 Minuten

Didaktische Materialien:

Auf Sprachniveau A1, A2: Fotografien, Illustrationen, Bildreproduk-
tionen, Internet-Hypes/Memes etc.

Auf Sprachniveau B1, B2: Fotos/Illustrationen von konkreten Gegen-
stinden mit vielen Details.

Auf Sprachniveau C1, C2: Eine Route auf dem Stadtplan, Plidne von
Réumen in beliebigem Gebédude, U-Bahnnetz, Diagramm.
Tonaufnahme: —

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Die Ubung wird in Form
eines Wettbewerbs durchgefiihrt.

Verlauf der Ubung:

Variante 1. Sprachniveau A1, A2: Wéhrend des Horens vergleichen die
Studierenden die miindliche Beschreibung von Gegenstanden/Menschen

mit ihrer Darstellung im Bild/auf dem Foto, indem sie diejenigen Details
markieren, die im Hortext verschwiegen oder falsch beschrieben wurden.

Variante 2. Sprachniveau B1, B2: Wihrend des Horens des Hortextes
versuchen die Studierenden, sich die Beschreibung von Gegenstianden/
Menschen zu merken, ohne auf das Bild zu schauen. AnschlieBend
markieren sie im Bild/auf dem Foto diejenigen Details, die im Hortext
verschwiegen oder falsch beschrieben wurden.

Variante 3. Sprachniveau C1, C2: Wihrend des Horens versuchen die
Studierenden, sich die Beschreibung von Gegenstinden/Personen zu
merken, indem sie die miindliche Beschreibung mit dem Bild/Foto ver-
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gleichen. Anschlielend, ohne auf das Bild/Foto zu schauen, listen die
Studierenden alle Fehler auf, die wéihrend der Charakterisierung von
Gegenstinden/Menschen begangen wurden.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, ihre Ant-
worten zu nennen und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Der Text sollte die Charakteristik von Orten, Gegen-
stinden, Personen und ihren Verhaltensweisen beinhalten.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Ubung 19. Finde einen Unterschied!
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Schaffung, Verbesserung und Perfektionierung des auditiven
Gedichtnisses, Uben des Arbeitsgedichtnisses

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 3 Minuten

Didaktische Materialien: Kopien von einem Text, der ein Menii oder
eine Liste von Zutaten fiir eine Speise, oder aber einen Reiseplan, eine
Einkaufsliste, Gisteliste 0. A. darstellt. Man kann auch Anzeigetexte
oder Werbespots nutzen, sowie Texte, die die Reihenfolge gewihlter
Tétigkeiten (Tagesordnung) oder eine Anleitung fiir eine Tatigkeit (Zu-
bereitung einer Speise) beinhalten.

Tonaufnahme: Tonaufhahme oder ein von der Lehrkraft vorgelesener Text.

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Der Text, den die Stu-
dierenden erhalten, beinhaltet weniger Informationen, als der Hortext.
Die Studierenden diirfen den Text auf den Kopien nicht lesen, bevor
und wihrend sie den Hortext horen. Die Ubung wird in Form eines
Wettbewerbes durchgefiihrt.

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens versuchen die Studierenden,
sich den Inhalt des Hortextes zu merken. Anschlieend lesen sie den
Text von den Kopien vor und stellen Unterschiede zwischen den beiden
Versionen fest.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, ihre Ant-
worten zu nennen und verifiziert diese im Plenum.

Quelle: Autorschaft unbekannt
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Ubung 20. Welches Element passt nicht?

Sprachniveau: beliebig

Ziele: Schaffung, Verbesserung und Perfektionierung des auditiven
Gedachtnisses, Konzentration der Aufmerksamkeit

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 10 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Tonaufnahme oder ein von der Lehrkraft vorgelesener
Text, der aus 30 Wortern besteht, welche durch die Lehrkraft zuvor in
fiinf Gruppen von jeweils sechs Wortern Umfang geordnet wurden
(siche Beispiel — Tabelle 43). In jeder Menge steht ein Wort, das zu den
restlichen nicht passt. Die Lehrkraft informiert die Studierenden nicht,
worauf sich die jeweilige Gruppe bezieht.

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens sollen die Studierenden das
Wort finden, das zu anderen Worten in der Menge nicht passt.
Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, ihre Ant-
worten zu nennen und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: —

Quelle: Autorschaft unbekannt

Beispiel:

Tabelle 43. Welches Element passt nicht?
Blume unter Hund fiinf ich ging
Blatt zwischen Katze der Fiinfte ich a3
Blumentopf | iiber wittern fiinfzehn ich horte
Knospe eigen Rate fiinfzig ich schrieb
Spinne neben Elefant fiinfund- ich gehe
GieBkanne | vor Vogel fiinfzig ich machte

fiinfhundert

Bearbeitung des Beispiels: Schab S.I.
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Ubungen zur Entwicklung des Horverstehens

Die vorgeschlagenen Ubungen haben zum Ziel, das Horverstehen
einzuiiben (Sprachniveau A1, A2), es zu verbessern (Sprachniveau B1,
B2) und zu vervollkommnen (C1, C2), sowie die Fahigkeit zu entwic-
keln, Informationen selektiv zu betrachten und die Aussagen sowohl
global als auch selektiv wahrzunehmen.

Ubung 1. Noch eine Null

Sprachniveau: Al

Ziele: Einiibung des Horverstehens, Uben der Zahlworter
Form: Arbeit im Plenum

Zeit: ca. 5 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: —

Spezifik: einmaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Der/die Studierende nennt eine beliebige zweistel-
lige Zahl (etwa 14). Eine weitere Person fligt eine Null hinzu und spricht
die neue Zahl aus (140). Die Ubung wird von weiteren Studierenden
aus der Runde mithilfe von anderen Zahlen wiederholt.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.

Anmerkungen: Es ist wichtig, dass die Studierenden von der Lehrkraft
in beliebiger Reihenfolge direkt aufgefordert werden, die Zahl zu nen-
nen, so dass die ganze Gruppe sich auf die Aufgabe konzentrieren kann.

Quelle: in Anlehnung an Lloret Ivorra, 2009: 10.

Ubung 2. Was soll ich anziehen?
Sprachniveau: A2

Ziele: Entwicklung der Fahigkeit, die Informationen selektiv zu be-
trachten, Uben des Arbeitsgedichtnisses, Festigung des Wortschatzes
(siche Anmerkungen)

Form: homogene Einzelarbeit in der ersten Phase der Ubung, Arbeit
in Paaren in der zweiten Phase der Ubung
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Zeit: ca. 3 Minuten

Didaktische Materialien: Bilder oder Fotos mit Kleidungsstiicken,
Schuhwerk, Kopfbedeckung, Unterwische, Accessoires (etwa Regen-
schirm, Handschuhe)

Tonaufnahme: Eine Ton- oder eine Videoaufnahme oder ein von der
Lehrkraft vorgelesener Text. Den Inhalt des Hortextes bildet eine Wet-
tervorhersage.

Spezifik: einmaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Nach dem Horen des Hortextes markieren die
Studierenden diejenigen Kleidungsstiicke/Gegenstinde, die man an-
ziehen muss, wenn man einen langen Spaziergang macht, oder wenn
man in einen Laden, ins Kino oder in den Wald geht.

Uberpriifung: Die Studierenden tauschen ihre Antwortblitter und
verifizieren die Richtigkeit der Wahl ihrer Kommilitonen/Kommili-
toninnen. Die Lehrkraft kann die Aufnahme noch einmal vorspielen
oder den Text vorlesen.

Anmerkungen: Nach der Markierung der Gegenstinde konnen die
Studierenden deren Namen aufschreiben und/oder aussprechen.

Quelle: in Anlehnung an Seretny, Lipinska 2005:149.

I"Ibung 3. Zeichne, was Du horst!
Sprachniveau: Al, A2
Ziele: Einiibung des Horverstehens

Form: homogene Einzelarbeit in der ersten Phase der Ubung, Arbeit
in Paaren in der zweiten Phase der Ubung

Zeit: ca. 15 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: eine Tonaufnahme oder ein von der Lehrkraft vor-
gelesener Text

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Wihrend die Studierenden den Hértext horen,
zeichnen sie schematisch den im Text beschriebenen Menschen und
markieren die Eigenschaften seines Aussehens (etwa abstehende Ohren,
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buschige Augenbrauen, lange Nase, lange Wimpern, Biirstenschnitt
etc.), seine charakteristischen Merkmale (etwa eine Narbe im Gesicht),
seine KorpergroBe und seinen Gestalttypus.

Uberpriifung: Die Studierenden vergleichen in Paaren ihre Zeichnun-
gen und diskutieren die vorgefundenen Unterschiede.

Anmerkungen:

1. Es wird empfohlen, dass die Ubungspaare nicht aus den iiblichen
Sitzpartnern bestehen.

2. Diese Aufgabe kann viele weitere thematische Varianten aufweisen
und mithilfe des Plans von einem Zimmer, einem Garten, einem
Schaufenster oder einem Obst- und Gemiisestand realisiert werden.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Ubung 4. Was fiir ein Ort ist das?

Sprachniveau: A2, B1

Ziele: Einiibung des Horverstehens, Festigung des Wortschatzes
Form: Arbeit im Plenum

Zeit: ca. 15 Minuten

Didaktische Materialien: Kleine Zettel mit Wortern in der Fremd-
sprache

Tonaufnahme: —
Spezifik: einmaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Die Studierenden losen jeweils einen Zettel mit einem
Wort, das einen Ort bezeichnet (etwa die Schule, den Schuhladen, das Licht-
spielhaus). Sie beschreiben einzeln diesen Ort in der Fremdsprache durch
die Funktion des Ortes (z. B.: An diesem Ort kann man sich die neuesten
Filme anschauen). Die restlichen Studierenden sollen raten, um welchen Ort
es sich handelt und den Namen dieses Ortes in der Fremdsprache nennen.
Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.
Anmerkungen: —

Quelle: Autorschaft unbekannt
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Ubung 5. Eine Szene am Bahnhof

Sprachniveau: B1, B2

Ziele: Entwicklung der Féhigkeit, die Informationen selektiv zu be-
trachten, Integration der Gruppe, Perfektionierung der interpersonellen
Féhigkeiten

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 3 Minuten

Didaktische Materialien: Grofle Zettel mit Inschriften: , Kasse®,
,Gleis 1, ,Fahrplan“ etc. Die Zettel bestimmen den Ort, an dem die
Studierenden ihre Rolle spielen werden.

Tonaufnahme: —

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Der Text beinhaltet die
Beschreibung von Personen und Ereignissen (siche Beispiel).

Vor dem Hoéren des Textes soll die Gruppe in zwei Teams je 3-4 Per-
sonen geteilt werden.

Die Zuteilung der abzuspielenden Rollen erfolgt nach dem zweiten
Horen. Die mimische Szene wird gleichzeitig von 3-4 Personen (eine
Person aus jedem Team) abgespielt.

Verlauf der Ubung: Nach dem Héren des Textes spielen die ausge-
wihlten Studierenden ihre Rolle in der Szene gemdB den Anweisungen
aus dem Hortext.

Uberpriifung: Jedes Team verifiziert die Richtigkeit des Abspielens
der jeweiligen Rolle durch seinen Vertreter/seine Vertreterin und damit
auch das Verstehen des Hortextes durch diese Person. Die Studierenden
konnen die gemerkten Fehler markieren. AnschlieSend besprechen sie
die Fehler im Plenum.

Anmerkungen: Abhingig von der Thematik kann man die Szene aus
einem Laden, aus dem Kino, aus dem Park etc. spielen.

Quelle: in Anlehnung an Seretny, Lipinska 2005:149.
Beispiel:
Ein miides Médchen zieht einen schweren Koffer hinter sich. Sie bleibt

alle paar Schritte stehen, wischt sich den Schweif3 von der Stirn ab und
schaut nach einem freien Platz. Endlich findet sie einen freien Stuhl,



setzt sich drauf, zieht eine Flasche Wasser aus der Tasche aus und trinkt
drei Schlucke.

Ein gelangweilter Junge steht am Ende einer Schlange zur Kasse, um
seine Eintrittskarte zuriickzugeben. Zuerst schaut er sich um, dann
zieht er seine Kopfhorer heraus, schlieit diese an sein Smartphone an
und beginnt, einen Film zu gucken. Er lacht ab und zu. Dann fischt er
einen Schokoriegel aus der Tasche heraus, quélt sich ein wenig mit der
Verpackung und beginnt, die Stifigkeit zu essen.

Eine nervose Frau steht mit einem Kind vor dem Fahrplan der Ziige. Zu-
erst liest sie die Fahrplanauskunft, ohne auf das Kind zu achten, welches
sie am Arm zieht. Dann droht sie dem Kind mit dem Finger und geht
von der Fahrplanauskunft weg. Sie bleibt stehen und beginnt nach etwas
in der Handtasche zu seuchen. Sie findet eine Schokolade und reicht sie
dem Kind tber. Sie ldchelt, wenn sie die Freude des Kindes sieht.

Das Kind stort seine Mutter dabei, die Fahrplanauskunft zu lesen. Zu-
erst zieht es sie am Arm, dann hiipft es, anschliefend trampelt es mit
den Fiilen. Es zieht ein langes Gesicht, wenn die Mutter ihm mit dem
Finger droht. Das Kind will der Mutter nicht folgen und es zieht sie
nach hinten. Doch wenn die Mutter stehen bleibt und nach etwas in
ihrer Tasche greift, wartet es ruhig. Nachdem es eine Schokolade von
der Mutter bekommen hat, hiipft es vor Freude um die Mutter.
Bearbeitung des Beispiels: Makarowska O.

Ubung 6. Wo wird gesungen?
Sprachniveau: B1, B2

Ziele: Einlibung des Horverstehens, Entwicklung der Fahigkeit, den
Hauptgedanken eines Textes zu identifizieren

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 4 Minuten

Didaktische Materialien: Zettel (fiir jede Person), auf denen der
Hauptgedanke der jeweiligen Strophe eines Liedes oder des Refrains
kurz und biindig dargestellt wird. Die Anzahl der Blétter sollte um 2-3
groBer sein als die der Strophen und des Refrains insgesamt.

Tonaufnahme: Ton- oder Videoautnahme
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Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Vor dem Horen des
Liedes lernen die Studierenden den Text auf den Zetteln kennen.

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens ordnen die Studierenden die
Zettel der jeweiligen Strophe/dem Refrain zu.

Uberpriifung: Nach dem Héren und dem Zuordnen stellen die ausge-
wihlten Studierenden den Hauptgedanken des gesamten Liedtextes dar.

Anmerkungen: —

Quelle: eigene Bearbeitung — Makarowska O.

Beispiel:

Das Lied Was es ist von MIA, aus dem Album Stille Post (Columbia
Records / Sony Music, 1997) (URL-34)

Ich dreh® den Kopf und bin noch miide — ich hatte eine kurze Nacht.
Lass‘ meine Augen zu und frag* nich‘: Was hat mich um den Schlaf ge-
bracht?

Ich fiihl‘ dich bei mir und geniee deine Hand in meiner Hand.

Was ich jetzt weill und noch nicht wusste — bin nicht mehr fremd in
meinem Land.

Ein Schluck vom schwarzen Kaffee macht mich wach.

Dein roter Mund bertiihrt mich sacht.

In diesem Augenblick, es klingt, geht die gelbe Sonne auf:

Es ist, was es ist, sagt die Liebe — was es ist, fragt der Verstand.
Wohin es geht, das woll‘n wir wissen — Mhm...

Es ist, was es ist, sagt die Liebe — was es ist, sagt der Verstand.

Ich freu® mich auf mein Leben — mache frische Spur‘n in den wei-
Ben Strand.

Luise schreibt mir aus Amerika: man schitze dort ihre direkte Art.
Und auf Ibiza tanzt Matthias im Pascha — das ist uns‘re Gegenwart.
Ich fiihle, wie sich alles wandelt und wie ich selber dndern kann,

Was mich beengt in meinem Leben —denn mit Andern fiingt Geschichte an.
Fragt man mich jetzt, woher ich komme, tu‘ ich mir nicht mehr sel-
ber Leid.

Ich riskier® was fiir die Liebe — ich fiihle mich bereit.

Und die schwarze Nacht hiillte uns ein.
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Mein roter Mund will bei dir sein.
In diesem Augenblick, es klingt, leuchtet uns ein heller Tag:

Es ist, was es ist, sagt die Liebe — was es ist, fragt der Verstand.
Wohin es geht, das woll‘'n wir wissen — und betreten neues, deut-
sches Land.

Es ist, was es ist, sagt die Liebe — was es ist, sagt der Verstand.

Ich freu‘ mich auf mein Leben — mache frische Spur‘n in den wei-
Ben Strand.

Zusammenfassung der Strophen und des Refrains:

Strophe 1. Das lyrische Ich wacht am Morgen auf ist nicht ausgeschla-
fen. Es hilft sich mit einer Tasse Kaffee. Sein Partner/seine Partnerin
gibt ihm einen Kuss auf den Mund. Es kommt eine Erkenntnis {iber
den eigenen Ort in der Welt.

Refrain 1. Das lyrische Ich wird vom Gefiihl der Freude und Liebe
erfiillt. Die Liebe definiert seinen Platz in der Welt. Die Zukunft
steht offen.

Strophe 2. Unterschiedliche Freunde des lyrischen Ichs befinden sich
tiberall in der Welt und berichten iiber ihre Kontakte mit den Einhei-
mischen. Die Deutschen freuen sich ihres Lebens und empfinden die
Liebe zu eigener Heimat.

Refrain 2. Das lyrische Ich wird vom Gefiihl der Freude und Liebe
erfiillt. Die Liebe zu eigenem Heimatland definiert seinen Platz in der
Welt. Die Zukunft steht offen.

Bearbeitung des Beispiels: Gortych D., Textquelle: URL-35

Ubung 7. Von wem ist die Rede?
Sprachniveau: A2, Bl

Ziele: Verbesserung des Horverstehens
Form: Arbeit im Plenum

Zeit: ca. 5 Minuten

Didaktische Materialien: —
Tonaufnahme: —

Spezifik: einmaliges Horen eines Hortextes
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Verlauf der Ubung:

Variante 1. Der/die Studierende beschreibt die Kleidung von einer
Person, die sich im Raum befindet. Die restlichen Personen versuchen
zu raten, von wem die Rede ist.

Variante 2. Die Studierenden schauen sich gegenseitig an und versuchen
sich zu merken, wie alle Personen gekleidet sind. Darauthin schlieBen
sie die Augen und die ausgewdhlte Person beschreibt die Kleidung
einer anderen Person. Die restlichen Personen versuchen zu raten, von
wem die Rede ist.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.
Anmerkungen: —
Quelle: in Anlehnung an Bietokozowicz et al. (URL-4)

Ubung 8. Geschichten aus dem Leben

Sprachniveau: A2, B1, B2

Ziele: Verbesserung und Perfektionierung des Horverstehens
Form: homogene Einzelarbeit in Gruppen von drei Personen
Zeit: ca. 6 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Tonaufnahme oder ein von der Lehrkraft vorgelesener
Text, der ein paar Ereignisse beschreibt, die in einer bestimmten Rei-
henfolge auftreten.

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Nach dem Horen notieren die Studierenden die
Ereignisse in der Reihenfolge ihres Auftretens

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, ihre Ant-
worten zu nennen und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: —

Quelle: Autorschaft unbekannt

Beispiel:

Empfehlenswert ist der YouTube-Kanal ,,Learn German* und die dort
zu findende Kurzgeschichte Nr. 15 (fiirs Niveau A2) (URL-36)
Bearbeitung des Beispiels: Gortych D.
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Ubung 9. Wir bestimmen die Gattung eines Textes

Sprachniveau: B1, B2, gegebenenfalls C1 (siche Anmerkungen)
Ziele: Perfektionierung der Fahigkeit, die Gattung eines Textes zu
identifizieren

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 3 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Ton- oder Videoautnahme oder ein von der Lehrkraft
vorgelesener Text. Der Hortext besteht aus zwei Teilen, die das gleiche
Produkt oder die gleiche Tatigkeit beschreiben. Die Beschreibungen
gehoren unterschiedlichen Textgattungen (es sind etwa die Werbung
eines Medikamentes und die Beilage zu einem Medikament; die Ein-
ladung zu einem Konzert und der Poster von einem Konzert).
Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens des Hortextes versuchen
die Studierenden seine Gattung zu bestimmen, indem sie die Gattungs-
bezeichnungen richtig zuordnen.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, ihre Ant-
worten zu nennen und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Die Ubung kann modifiziert werden. Auf Sprach-
niveau C1 kann man Hortexte einsetzen, die zu unterschiedlichen
Sorten der Werbung (Radio- vs. Fernsehsendung) oder verschiedenen
literarischen Gattungen (Mérchen vs. Anekdote, Prosatext vs. Dich-
tung) etc. gehoren.

Quelle: eigene Bearbeitung — Makarowska O.

Ubung 10. Die Welt der Sprichworter

Sprachniveau: Bl, B2, C1

Ziele: Verbesserung und Perfektionierung des Horverstehens

Form: homogene Einzelarbeit oder Arbeit in Gruppen (je 3-4 Personen)
Zeit: ca. 6 Minuten

Didaktische Materialien: Zettel mit 10 unterschiedlichen Sprichwor-
tern fiir jede einzelne Person
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Tonaufnahme: Tonaufnahme oder ein von der Lehrkraft vorgelesener
Text

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Nach dem Horen sollen die Studierenden die-
jenigen Sprichworter aussuchen, die zum Inhalt des Textes am besten
passen und ihre Wahl begriinden.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, ihre Ant-
worten zu nennen und verifiziert diese im Plenum. Die Uberpriifung
erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.

Anmerkungen: —
Quelle: in Anlehnung an Plankova (URL-6)

Ubung 11. Der Sinn eines Liedes

Sprachniveau: B2, C1, C2

Ziele: Verbesserung und Perfektionierung des Horverstehens
Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 15 Minuten

Didaktische Materialien: Zettel mit Fragen fiir jede Person in der
Klasse (siehe Beispiel)

Tonaufnahme: Tonaufnahme von einem ausgewihlten Lied
Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Nach dem ersten Horen werden die Zettel mit den
Fragen an alle Studierenden verteilt. Die Studierenden beantworten
die Fragen. Nach dem zweiten Horen verifizieren die Studierenden
ihre Antworten.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.

Anmerkungen: Die Fragezettel diirfen nicht vor dem ersten Horen
verteilt werden.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Beispiel:

Tim Bendzko: Sag einfach ja!, aus dem Album Wenn Worte meine
Sprache wdren, Sony Music 2011 (URL-37)
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Beispielsfragen:

Wer singt das Lied?

Ist die singende Person froh oder traurig?
An wen wird das Lied gerichtet?

Was ist geschehen?

Ist das Lied optimistisch oder pessimistisch?
Bearbeitung des Beispiels: Gortych D.

Ubung 12. Das geheimnisvolle Gegenstand

Sprachniveau: B2, C1, C2

Ziele: Perfektionierung des Horverstehens, Festigung des Wortschatzes
Form: Arbeit in Gruppen je 3 Personen

Zeit: ca. 15 Minuten

Didaktische Materialien: Fotos von Gegenstéinden (siche Anmerkungen)
Tonaufnahme: —

Spezifik: einmaliges Horen des Hortextes

Verlauf der Ubung: Jede Gruppe lost ein Foto von einem Gegenstand,
ohne es den anderen Gruppen zu zeigen. Die Studierenden entwerfen
eine Beschreibung von diesem Gegenstand (jeweils 3-5 Sitze), indem
sie auf dessen Erscheinungsbild und seine Funktionen/Eigenschaften
hinweisen, ohne den Namen des Gegenstandes zu nennen. Die Aufgabe
der restlichen Gruppen besteht darin, zu raten, um was fiir ein Gegen-
stand es sich handelt.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.

Anmerkungen:
1. Die Gegenstdnde konnen der aktuellen Unterrichtsthematik entsprechen.
2. Aufallen Sprachniveaus ist es zugelassen, das Worterbuch zu benutzen.

Quelle: eigene Bearbeitung — Kowalewska K.

Ubung 13. Der kleine Psychologe / Die kleine Psychologin
Sprachniveau: Bl, B2, C1, C2

Ziele: Verbesserung und Perfektionierung des Horverstehens, Perfek-
tionierung der Fahigkeit, die Intention des Sprechers zu bestimmen
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Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 4 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Ton- oder Videoaufnahme. Der Text kann die Form
eines Dialoges oder eines Monologes annehmen. Die Zahl der Sétze:
6-8 (Sprachniveau B1, B2) oder 10-15 (Sprachniveau C1, C2).

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens bestimmen die Studierenden
die Intention des Sprechers (in einem Monolog) oder die Intentionen
jedes Gesprichsteilnehmers/jeder Gespriachsteilnehmerin (in einem
Dialog), indem sie das Ziel nennen, das die sprechenden Personen er-
reichen wollen.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, ihre Ant-
worten zu nennen und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: —
Quelle: Autorschaft unbekannt

Ubung 14. Das psychologische Profil
Sprachniveau: B1, B2, C1, C2

Ziele: Perfektionierung der Fahigkeit, eine Aussage im Detail wahr-
zunehmen, Verbesserung und Perfektionierung des Horverstehens,
Festigung des Wortschatzes

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 5 Minuten

Didaktische Materialien: siche Beispiel — Tabelle 44.
Tonaufnahme: Tonaufnahme

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung:

Variante 1. Sprachniveau B1, B2. Nach dem Horen des Textes soll man
eine bestimmte Person aufgrund ihrer Aussage charakterisieren, indem
man die Tabelle ausfiillt (siche Beispiel).

Variante 2. Sprachniveau C1, C2. Nach dem Horen des Textes soll man
eine bestimmte Person aufgrund ihrer Aussage charakterisieren.
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Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, ihre Ant-
worten zu nennen und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Den Spalteninhalt in der Tabelle kann man nach Be-
lieben modifizieren.

Quelle: in Anlehnung an Chyb, 2015: 121-122.
Beispiel:
Tabelle 44. Das psychologische Profil

Charaktereigenschaften Fahigkeiten

Haltung gegeniiber Hobby / Interessen
anderen Menschen
(z. B. freundlich /
unfreundlich)

Haltung gegeniiber Sinn fiir Humor
eigener Person

Haltung gegeniiber Ideale
beruflichen
Verpflichtungen

Bediirfnisse Probleme
Quelle: in Anlehnung an Chyb, 2015

Ubung 15. Zwischenmenschliche Beziehungen
Sprachniveau: B1, B2, C1, C2

Ziele: Bestimmung des Sprecher-Empféanger-Verhiltnisses, Verbesse-
rung und Perfektionierung des Horverstehens

Form: homogene Einzelarbeit
Zeit: ca. 7 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Tonaufnahme. Der Text kann in Form eines Dialoges
oder eines Monologes verfasst sein. Zahl der Sitze: 6-8 (Sprachniveau
B1, B2) oder 10-15 (Sprachniveau C1, C2).

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens sollen die Studierenden
das Verhiltnis der sprechenden Personen zueinander (Dialog) oder
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das Verhiltnis des Sprechers zum Publikum (Monolog) bestimmen.
Ihre Meinung begriinden sie, indem sie die Sprecher zitieren, deren
Intonation oder die die Aussage begleitenden Emotionen beschreiben.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, ihre Ant-
worten zu nennen und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Als Hortext kann man Interviews mit bekannten Per-
sonlichkeiten, Talk-Shows, Radio- und Fernsehsendungen, Ausschnitte
aus den Spiel- oder Zeichentrickfilmen nutzen.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Ubung 16. Hier fehlt etwas....

Sprachniveau: Bl, B2, C1, C2

Ziele: Verbesserung und Perfektionierung des Horverstehens

Form: homogene Einzelarbeit

Zeit: ca. 10 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: —

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens bestimmen die Studierenden
diejenigen Fragmente des Textes, die einer Ergdnzung bediirfen (es fehlt
etwa eine wichtige Information oder ein Beispiel — Sprachniveau B1, B2,

C1, C2, oder die Feststellungen im Text sind zu allgemein — Sprachniveau
C1, C2). Nach dem Horen bilden die Studierenden Ergédnzungsfragen.

Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, ihre Ant-
worten zu nennen und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Wéhrend der Vorbereitung des Hortextes kann man
aus ihm wesentliche Informationen ausschneiden, etwa Vornamen,
Anschriften, geographische Namen, Zahlen, Preise, Uhrzeiten, Anzahl der
Produkte aus einem Kochrezept oder die Koch- und Backzeit. Man kann
auch eine detaillierte Information durch eine allgemeine ersetzen, etwa in
einem Kochrezept die konkrete Angabe zur Menge durch eine allgemeine
ersetzen, wie ,.ein paar Apfel, etwas Sahne, ein wenig Zucker* etc.

Quelle: Autorschaft unbekannt
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Ubung 17. Was meine ich?
Sprachniveau: A2, B1, B2, C1

Ziele: Einlibung des Horverstehens, Verbesserung des Horverstehens,
Perfektionierung des Horverstehens

Form: homogene Einzelarbeit oder Arbeit in Gruppen je 3 Personen
Zeit: ca. 10 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Tonaufnahme oder ein von der Lehrkraft vorgelesener
Text. Der Hortext (in Form eines Rétsels) préasentiert ein Buch, einen Film,
eine bekannte Person oder ein Land, eine Stadt, eine Erscheinung etc.

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Wihrend des Horens 16sen die Studierenden das
Rétsel. Dariiber hinaus einigen sie sich in der Gruppe auf Argumente,
die fiir eine solche Losung sprechen.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.

Anmerkungen: Man kann die Studierenden vorher bitten, ein Rétsel
im Rahmen einer Hausaufgabe vorzubereiten.

Quelle: Autorschaft unbekannt

Ubung 18. Einer in einem
Sprachniveau: A2, B1, B2, C1, C2

Ziele: Einlibung des Horverstehens, Verbesserung des Horverstehens,
Perfektionierung des Horverstehens

Form: Einzelarbeit
Zeit: ca. 5 Minuten
Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: Tonaufnahme oder ein von der Lehrkraft vorgelesener
Text. Der Text sollte leicht versténdlich sein.

Spezifik: zweimaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Nach dem Héren fassen die Studierenden den
Inhalt des Hortextes in einem Satz zusammen.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.
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Anmerkungen:

1. Die Aufgabe ist ziemlich schwierig, deswegen diirfen die Studie-
renden auf Sprachniveau A2 folgende Frage beantworten: ,, Wovon
handelt der Text?* oder ,,Wovon sprechen die Personen?* — wenn
der Text ein Gespréch darstellt.

2. AufSprachniveau B1, B2 diirfen die Studierenden eine Zusammen-
fassung im Umfang von 2-3 Sétzen vorbereiten.

3. Man kann Hilfsfragen nutzen, etwa: ,,Wovon spricht/handelt der
Text?*, ,,Was ist der Hauptgedanke des Textes?

Quelle: Autorschaft unbekannt
Ubung 19. Wieviel Geld, soviel Vergniigen
Sprachniveau: beliebig

Ziele: Einlibung des Horverstehens, Verbesserung des Horverstehens,
Perfektionierung des Horverstehens, Entwicklung der Fahigkeit, Infor-
mationen selektiv zu betrachten

Form: Arbeit in Paaren (Sprachniveau A1, A2), Einzelarbeit (Sprach-
niveau B1, B2, C1, C2)

Zeit: ca. 5 Minuten

Didaktische Materialien: —

Tonaufnahme: —

Spezifik: Zweimaliges Horen eines Hortextes. Den Inhalt des Textes bildet
eine Preisliste (eines Cafés, eines Sportladens, eines Lebensmittelladens
etc.). Vor dem Horen des Textes informiert die Lehrkraft die Studierenden,

dass jede Person eine unterschiedliche Geldsumme (in der Wahrung des
Landes der zu erlernenden Sprache) besitzt, die sie ausgeben darf.

Verlauf der Ubung: Nach dem Horen des Textes bestimmen die Stu-
dierenden, was sie fiir die zugewiesene Geldsumme kaufen konnen.
Uberpriifung: Die Lehrkraft bittet ausgewihlte Personen, ihre Ant-
worten zu nennen und verifiziert diese im Plenum.

Anmerkungen: Man kann sich einer aktuellen Preisliste/eines Menus aus
einem beliebigen Restaurant in Deutschland oder Osterreich bedienen.
Diese sind meistens auch online verfiigbar. Den Link kann man an der
Tafel einblenden oder den Studierenden anderweitig zukommen lassen.

Quelle: Autorschaft unbekannt
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Ubung 20. Wahr oder falsch?
Sprachniveau: beliebig (siche Anmerkungen)

Ziele: Einlibung des Horverstehens, Verbesserung des Horverstehens,
Perfektionierung des Horverstehens, Integration der Gruppe, das gegen-
seitige Kennenlernen innerhalb der Gruppe

Form: Arbeit im Plenum

Zeit: ca. 10 Minuten

Didaktische Materialien: —
Tonaufnahme: —

Spezifik: einmaliges Horen eines Hortextes

Verlauf der Ubung: Jede Person denkt drei Sitze iiber sich selbst aus

und schreibt diese auf. Von den drei Sétzen ist ein Satz nicht wahr (siche

Beispiel — Tabelle 45). Alle Personen lesen der Reihe nach ihre Sitze

laut vor. Die restlichen Personen sollen raten, welcher Satz unwahr ist.

Uberpriifung: Die Uberpriifung erfolgt wihrend des Ubungsgeschehens.

Anmerkungen:

1. Auf Sprachniveau Al, A2 diirfen die Sitze in der Muttersprache
gebildet werden.

2. Man kann die Studierenden dazu ermutigen, sich ihrer Talente,
Errungenschaften oder besonderer Fahigkeiten zu riihmen.

Quelle: Autorschaft unbekannt
Beispiel:
Tabelle 45. Richtig oder falsch?

1 | Ich kann Tango tanzen R/F
2 | Ich kann Schach spielen. R/F
3 | Ich besitze einen Fiihrerschein. R/F

Bearbeitung des Beispiels: Kowalewska K.
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Rozdzial 6

Cwiczenia w jezyku rosyjskim / YnpaxxHenusi Ha
PYCCKOM fI3bIKE

YupaskHeHust AJ151 pa3BUTHS CJIYX0BO#
YYBCTBHUTEJIbHOCTH

OCHOBHBIE LIeNH MTPeIaraeMbIX yIpaKHEHUH — aKTHBHU3AINS HEpe-
4eBOTO ((hU3UIECKOTO) CITyXa, YCHICHUE CITyXOBOTO BHUMAHYISI F TIO/ITO-
TOBKA CTYJICHTOB K BBITIOJTHEHHUIO YITPAKHEHUH 110 ayANPOBaHMIO. YacTh
yIpaXHEHUH HarpaBlieHa Ha MOOYXKICHHE CTYJIEHTOB K aKTHBHOCTH
(ympaxuenus 1-9), octanbHble, B KaueCTBE pa3MUHKH, CITy)KaT CHATHIO
TICHXMYECKOTO HAIPSDKEHUS U YCIToKoeHu o (yrnpakaenus 10-15).

Bce ynpakHeHHS OTIMYAIOTCS UTPOBBIM XapaKTepOM, MOITOMY
WX MOYKHO HCITOJIb30BaTh HE TOJMBKO KaK MOJTOTOBUTEIbHBIE, HO U pe-
JIaKCaIIMOHHBIE, 0COOCHHO TIPpH paboTe CO CTyACHTAMH, BIACIONTUMHU
WHOCTpaHHBIM s13bIKOM Ha ypoBHE C1 u C2 (cormacHo TpeOOBaHHAM
“EBpomneiickoil cucTeMbl ypOBHEH BIIaIeHNSI HHOCTPAHHBIM SI3BIKOM,
T. e. “Common European Framework of Reference for Languages”).

[TockombKy 1eNbI0 HEKOTOPBIX YIpakHEeHHH (Harpumep, 5, 8, 10, 11,
13, 14, 15) He sBgeTCS yay4IIeHHE PEYEBOTO CITyXa, TO PH IPOBEPKE
MIPaBHJIBHOCTH WX BBITIOJHEHUS JOITYCKAOTCS OTBETHI CTYJACHTOB Ha
porHoM si3bIke. CKa3aHHOE KacaeTcs yJYalluxcs, BIaJCIOINX PYCCKUM
A36IKOM Ha ypoBHE Al 1 A2.

Ynpaxkuaenue 1. [locmyuum
YpoBeHb BiIaJieHUs A3BIKOM: JTFO00i

I.[e.m;: KOHIICHTpPALUA CIIYXOBOI'O BHUMAHUS, CTUMYJINPOBAHUC AKTUB-
HOCTHU CTYACHTOB

®dopma npoBeeHHUsl YIIPAKHEHUsI: TPYITOBas
Bpemsi npoBenenust ynpaxHeHHUsI: OKOJIO 2 MUHYT

YuedHble MaTepUAJIbI: —

281



3anuch: —

Oco0eHHOCTH MPOBeIeHNs YNIPAKHEHHsI: TTPOCITYIITHBAHIE PUTMH-
YECKOW KOMITO3UIINH JIBa pa3a

Boinonnenue ynpaxuenusi: [IpernonaBarenib BHICTYKHBAET OIpe-
neseHHbId puTM. CTy/IEeHTHI MOBTOPSAIOT €r0 HECKONbKO pa3. B xoxe
MIPOCTYKUBAHUS PUTMA ITPETofaBaTesb mogaet KoMansl Tuxo!, Ouens
muxo! viu [ pomko!, perynupys TpOMKOCTb 3ByKa (CM. Tabnuity 46).

l'[pOBepKa: HpOBCpKa OCYIIECTBJIACTCA BO BPEM: BLIIIOJIHCHUS YIIPAK-
HCHMU.

[Ipumevanns:

1. I'POMKOCTB 3ByKa MOYKHO PETYIMPOBATH KECTAMHU.

2. BBICTyKHBaTh pUTM MOYKHO C IPOU3HECEHNUEM CIIOTa «Ta», CIIOB WX
KOPOTKHUX TEKCTOB (TIaPEMHUH, CTULIKOB, CKOPOTOBOPOK).

3. VYhpakHeHHne MOKHO MOAM(HUIHUPOBATh (CM. ynpakHeHue 2 u 3).

Hcrounuk: ABrop HemsBecTeH. ONMCaHUs AaHATIOTUYHBIX YIIPAKHEHHIM
HaXOZSTCS BO MHOTUX KHATAX M JIOTOMETNIECKUX TIOCOOMSIX, HAITpUMeEp
Gunia, 2006: 179; Bonkosa [ Volkova], 1985: 80; [lemroxura [ Dedihina]
2006: 41 (URL-1).

IMpumep:

[Tecus: “Bo mone Gepeska crosuia” (URL-38), purmuueckuii pucy-
HOK YTIPOIIICH.

Ta6nuna 46. “Bo moie 6epe3ka crosuia”

Bo-no-ne-6e-pé- | Bo-no-ne-ky-nps- | Jlto-nu-nmo-nu- | Jlro-nu-nro-iu-
3a-CTO-sI-J1a Ba-sI-CTO-5I-J1a CTO-sI-J1a CTO-5I-J1a

VYcnoBHbIE 0003HAYEHUS:

° = BOCbMas HOTa ﬁ
- = YeTBEPTHAs HOTA J
|| = MOJIOBMHHAS HOTA J

Paszpaborka npumepa: Kpynukesna H.
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Ynpaxknenue 2. Kanon (Monudukanus yrnpaxHeHus 1)
YpoBeHb BiaieHusI I3BIKOM: JIF000i

I.[e.m;: KOHLICHTpALU CIIYXOBOI'O BHUMAHUA, pa3BUTHUC CJIyXOBOﬁ ma-
MATU, CTUMYJIMPOBAHUC aKTUBHOCTU CTYACHTOB

®opMma NpoBeeHNs YIPAKHEHHUS: TPYTIIOBas
Bpems npoBeaeHus ynpaKHEHHA: OKOJIO 2 MHHYT
Y4yedHble MaTepUAIbI: —

3anuceh: —

Oco0eHHOCTH NPOBeAeHUs YIPAKHEHHUSA: NIPOCTYILIUBAaHUE PUTMHU-
YEeCKOH MOCIIe10BaTeIbHOCTH JIBa pa3a

Borinosninenue ynpaxuenusi: CTyACHTOB HYXXHO pa3AeiuTh Ha 2-3
rpynmnsl. [Ipenonasarens BBICTYKMBAET ONPEAEICHHBIA PUTM JBa pasa.
CHauana cTyzieHTbI (Bce BMECTE) ITOBTOPSIOT €0 J1Ba Pa3a, YTOObI XOPOILIO
3allOMHUTD, MIOCJIE YETro NepBasi rPyIa HaYMHAET BBICTYKHUBATh PUTM,
MOBTOPsist ero 3—4 pasa; 3aTeM MO CUTHAJIy IPErnoJaBaTelis BCTYNAeT
BTOpasi TPyTIIia, TOTOM (3BEHTYaIbHO) — TPEThs IpymIia (cM. Tabmuiry 47).

IIpoBepka: [IpoBepka OCyIIeCTBISIETCS BO BPeMsI BBITOTHEHHUS YITPaXK-
HEHUSI.

IIpumeuanus: IlepBas rpymma MoxeT BBICTYKHBATh PUTM HETPOMKO,
BTOpasi ¥ TPEThS — HECKOJIBKO TPOMYE MPENBIIYIINX UK HA000POT.

HcrouHuk: ABTOp HEN3BECTEH
IIpumep:
[ecus: “Kanmnnka” (URL-39), puTMuYecKHi pUCYHOK yIIPOIIEH.

Tabmuna 47. “Kannnaka”

Ka-nmun-ka ka- IX Ka-JTHUH-Ka

JIMH-Ka Ka-JInH-

B ca-ny sa-ro-ga
Ma-JIMH-Ka Ma-

Ka-JIMH-Ka Ka-

B ca-ny s-ro-na
Ma-JIMH-Ka Ma-

Ka MO-51 JIMH-Ka MO-5 JIMH-Ka MO-5 JIMH-KAa MO-51
o ee_ee_s cecc0e_o6_o |66 _oo_oe_o |esceee_oce_o
. . . -H

YcnoBHbie 0003HAUCHUS:

. = BOChbMas HOTa o)

- = YeTBEpTHAsI HOTA =

|| = [IOJIOBMHHAs HOTa J

Pazpabotka nmpumepa: Kpymukesua H.
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Ynpaxuenue 3. Ta-ma-ma! (mogudukanus ynpaxxHenus 1)
YpoBeHb BiageHus I3bIKOM: JTIF000i1

IIe.m;: KOHICHTpPALU: CIIYXOBOI'O BHUMAHUA, pa3BUTHUC CJIYXOBOﬁ Ima-
MSTH, CTUMYJIUPOBAHUE aKTUBHOCTHU CTYJACHTOB

®opma npoBeeHNsl YIPAa)KHEHHUs: TPYIIIOBast
Bpems npoBeaeHust yIpaKHEHHMA: OKOJIO 2 MUHYT
Y4eOHble MaTepuaIbl: —

3anuch: —

Oco0eHHOCTH NPOBEAeHHs] YIIPAKHEHUsI: IPOCITyIINBAaHUE PUTMU-
YeCKOM MOCIe0BaTeIbHOCTH /IBA pa3a

Boinosinenne ynpasknenusi: [IpernonaBarenib BRICTYKHBAET OTpeie-
JICHHBIA pUTM JIBa pa3a. CTyJeHTHI TPOrOBAPUBAIOT €T0 HECKOJILKO Pa3
Ha «Ta-Ta-Ta». B Xoze mporoBaprBaHus puTMa MperojiaBaTelb MoIacT
KoMaHnbl Meonenno!, boicmpee! wnmn Boicmpo!, perymupyst TeMIT (M.
Tadnuiy 48).

IIpoBepka: MpoBepKa OCYIIECTBISAETCS BO BPEMS BBIIIOJIHEHHS yIIPaXK-
HEHUSL.

IIpumeuanusi: TeMIr MOXKHO pErylnupoOBaTh )KECTAMH.
Hcrounuk: ABTOp HEN3BECTEH

IIpumep:

[Tecus: “IlommockoBubIe Beuepa” (URL-40)

Tabmmma 48. “ITonMockoBHEIE Beuepa’

He-cnpimr-ae1-

Bce-3nech-3a-

Ec-nmu0-3na-1u-

Ilo-MOC-KOB-HBI-

Bca-J1y-/a-xKe- Mep-JI0-J0-yT-pa | BbI-KaK-MHE-/10- | e-Be-ue-pa
LI0-PO-XH po-ru
...._..__. ...._... __...... .._..__.
Y |

VYcenoBHBIE 0003HAYECHUS

° = BOCbMasd HOTa }

— = ‘{eTBepTHaH HOTa J

- = IIOJIOBUHHAas HOTa J

Pazpaborka npumepa: Kpymukesna H.
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Yupaxuenue 4. /[0ocob
YpoBeHb BiageHus I3bIKOM: JTIF000i1

IIe.m;: KOHIEHTpalus CJIyXOBOI'O BHUMaHUsA, CTUMYJIMPOBAHUE aKTUB-
HOCTHU CTYACHTOB

®opma npoBeeHNsl YIPAa)KHEHHUs: TPYIIIOBast
Bpems npoBeaeHust yIpaKHEHHMA: OKOJIO 2 MUHYT
Y4eOHble MaTepuaIbl: —

3anuch: —

Oco0eHHOCTH NpoBeaeHUs] ynpa:kHeHusi: CTyIEHTOB HY>XHO pa3-
JeNUTh Ha JIBe-TpH rpynnbl. Kaxkaas rpymnma noiaydaeT onpeaeaeHHoe
3a71aHKe, KOTOPOE HEOOXOIMMO BBIIIOJIHUTD C 3aKPBITHIMU [VIa3aMU. YKa-
3aHMS 110 BBIIOJIHEHUIO 3aJaHUH ITPEnoiaBaTellb NPOU3HOCHUT HICIIOTOM.

Boinosinenue ynpasxknenusi: [1o ykazanuto npernosaBaresis eppasi rpyr-
T1a HAYWHAET [IEJIKATh MabIliaMH (TI00Yepe/THO ITpaBas pyKa — JieBasi pyka).
Uepes HECKOIBKO CEKYH]T CTY/ICHTBI BTOPOI I'PYTITIHI HAYHHAIOT XJIOTATh
PYKaMH TI0 CBOMM KOJICHKaM (TIO0YEPETHO — ITPABOi PYKOH IO TIPaBOMY
KOJICHY, JIEBOH PYKOH TT0 JIEBOMY). 3aTeM CTYICHTHI TPEThel TPyTIITHI Ha-
YHHAIOT MPUTONTHIBATH HOTaMH (TI00YepeTHO TIpaBasi Hora — JIeBast HoTa).
[Tpn ipaBUIIEHOM BBITIOTHEHWH MOYKHO YCIBIIIATh, KaK JOXKIb CHavdasa
HaKparbIBaeT, a 3aTeM yCHiuBaeTcs. YToObI JOKIb CTUX, CIEAYET BbI-
TIOJTHATH YIIPaKHEHUE B 00paTHOM IOPSIJIKE: CHAaYaa IepecTaeT Tomarh
TPEThs TPYIIa, HECKOIBKIMHU CEKyHJAMH TTOIKE TIePECTaeT XJIOMmaTh
BTOpasi TPyIIa, a TOTOM TIePECTaeT IIEeNKaTh MajJblIlaMH TIepBas TPYyIIIa.

IIposepka: [IpoBepka OCyIIECTBISIETCS BO BPEMsI BBIIIOJIHEHHS YIIPaXK-
HCHUA.

IIpumeyanus:

1. VYopaxxkHeHne MOXHO MoaMdUIMpoBaTh. Hampumep, cTyaeHTHI
KaKI0H TPYIITBI MOTYT U3/1aBaTh Pa3HbIE 3BYKH — LIEJIKATh SI3bIKOM,
YMOKATh, TPOMKO B3/IbIXaTh U IIp.

2. Kaxpgas rpynmna MoxeT BBICTYKHBaTh WIN MPOXJIONBIBATH IPOCTOM
PUTM B pa3HOM TeMIle: MepBas TpyIlna 4eTBepTAMH, BTOpasd
BOCBMBIMH (B JIBa paza ObICTpee), TPEThsI — MECTHAAUATHIMH (B 1Ba
pasa ObICTpee BTOPOI IPyIIIbI)

HUctounuk: [laBnosa [Pavlova], 1997: 46
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Yupaxkuenue 5. Ha umo noxoorce?
YpoBeHb BiaieHusI I3BIKOM: JIF000i

]_leJIb: KOHIICHTpPALUA CIIYXOBOI'O BHUMAHUS, CTUMYJIHNPOBAHUC AKTUB-
HOCTHU CTYACHTOB

®opMma NpoBeeHN YIIPAKHEHHUS: WHANBHUIyalIbHAs paboTa
Bpems npoBeaeHus ynpaKHEHHA: OKOJIO 2 MHHYT
Y4eOHble MATEpHATBI: —

3anuceh: —

OcobeHHoCTH NPOBeaeHUs ypa:kHeHus : [ pyrna co3naet uryMoBoi
a¢ ekt B Teuenue 30—50 cexynn. Bpems onpoca (B 3aBUCUMOCTH OT
KOJIMYECTBa CTYACHTOB B ayauropun) — 70—90 cexyHnn.

BoinoJsiHenue ynpaxuenusi: Kaxapiii CTyIeHT U3a€T KaKOM-TO 3BYK
10 CBOEMY YCMOTPEHUIO, HAIIPUMEP, TPOMKO JIBILINT, CTY4IHT 110 HapTe,
mypmuT Oymaroi, TomaeT HOTOM, IIEJKACT S3bIKOM/MAaNIbLaMu U TIp.
OIHOBPEMEHHO CTYIACHTHI IPUCTYIINBAIOTCS K IIyMY M CTapaloTCs T0-
HSITb, Ha YTO OH HOXOXK (HAapyMep, Ha YJAUYHBINA WIIM BOK3AJIbHBIH IIyM,
Ha IIyM Mepea KOHLEPTOM WM CIIOPTUBHBIM MardeM, Ha IIyM B a3po-
MOPTY WM B Mara3uHe, Ha IIIyM BO BpeMs PEMOHTa JOMa, IOPOT U T. 11.).

IIpoBepka: [IpenomaBarens MPOCUT M30PAHHBIX (MJTH BCEX ) CTYICHTOB
MPEICTaBUTh CBOU OTBETHI.

HMcrounuk: ABTOp HEU3BECTEH

VYupaxueunue 6. Iloemopu pumm!
YpoBeHb BJajieHHs SI3BIKOM: JTF000M

Ile.m;: KOHIECHTpalus CJIyXOBOI'O BHUMaHUA, Pa3BUTUC CJIYXOBOﬁ mna-
MSTH, CTUMYJIUPOBAHUE aKTUBHOCTHU CTYACHTOB

®opMa npoBeeHNA YIpaxKHeHHA: paboTa B mapax

Bpems npoBeeHusi ynpaskHeHUsI: OKOJIO 2 MUHYT, B 3aBUCHUMOCTH
OT KOJIMYECTBA CTY/IEHTOB B IpyTIIe

Y4yeOHble MaTepUaIbI: CM. IPUMEUAHUS
3anmuch: —

Oco0enHocTH mpoBeneHusi ynpaxuenusi: [Ipu BocnpousseneHuu
PUTMHUYECKON ITOCJICAOBATEILHOCTH CTYIEHTBI MOTYT BBICTYKHMBATh
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PUTM IO MMapTe, XJOMaTh B JIAAOMIHU, XJIONATh PYKAMU IO KOJICHSM,
TOImarb HOraMHu M T. II.

Beinonnenne ynpaxxkaenusi: CTyIHTHI B Tapax CaasTcs ApyT K ApyTy
cnrHOM. OJIMH U3 yYaCTHUKOB BOCIIPOM3BOAUT PUTMHUYECKYIO MOCTIE-
JIOBAaTEIbHOCTh 3BYKOB, KOTOPYIO MOBTOPsieT 2—3 pa3za. pyroii nomxeH

€C IMOBTOPUTE. 3arem CTYACHTBI MCHAIOTCS POJISIMU.

IIpoBepka: [IpoBepka OCyIIECTBIIETCS BO BPEMsI BBIITOTHEHUS YITPaXK-

HCHUA.

IIpumeyanus:

1. 3aganus o0nerdaroT KapToukd (pa3gaBacMble BCEM CTYICHTaM) C
3aJlaHHBIM PUTMHUYECKUM PHUCYHKOM. PUTM MOXeT OBITh 3amucaH
C TIOMOIIBI0 TEOMETPUUYECKUX (PUTYp U rpaduuecKux 3HAKOB.
Kopotkue 3ByKr MOXKHO H300pa3UTh C TOMOIIIBIO TOUEK HITH KPYXKKOB,
JUTHHHBIE — C TIOMOIIIBIO YePTOYEK, CaMbIe JUTMHHBIE — C TIOMOIIHIO
KkBaapaToB (cM. Tabmmiy 49). PurMudeckast mociaenoBaTeIbHOCTh
JOJKHA OBITH KOPOTKOM M TIPOCTOH.

2. YmpaxxHeHHe MOXXHO MOTU(HUITIPOBATH U BHITTOIHATH TaKXKe TIepe/t
(hOHETHYECKUMH YIIPAKHEHUAMH (CM. yTIpakHeHue 7).

Hcrounuk: ABrop HemsBecTeH. OMHCaHUs aHAIOTHYHBIX yIpaKHE-
HUH MOXKHO HAalTH BO MHOTHX JIOTOTIEAUYECKUX TTOCOOUSAX, HAIIPUMED
B pabote Dedtihina 2006: 41 (URL-1).

ITpumep:

[Mecns: “Karroma” (URL-41)

Ta6muua 49. “Karroma”

Pac-niBe-Ta-mm
s10-JI0-HU U TPY-
7

TTo-tIBI-mHI
Ty-Ma-HBI HaJl
pe-Koi

BrI1-x0-71a Ha Oe-
per Ka-tro-ma

Ha BBI-co-kuit
Oe-per Ha Kpy-
TOM

Pazpabotka npumepa: Kpynaukesnu H.

VcnoBHbIE 0003HAYCHMS:

° = BOCbMas HOTa ﬁ

- = YCTBEPTHaAA HOTa

| = [I0JIOBMHHAS HOTA
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Yupaxuenue 7. [loumu kax 6umooxc (Mmoanukanus ynpaxxHeHus 6)
YpoBeHb BiageHus I3bIKOM: JTIF000i1

HeJIL: KOHICHTpalus CIYyXOBOTO BHUMaHUA, PAa3BUTUC CHyXOBOﬁ
naMsaTh

®opma nposeeHNs1 YIPAKHEHMs: MHIMBHyaIbHas
Bpems npoBeaeHust yIpaKHEHHMA: OKOJIO 2 MUHYT
Y4eOHble MaTepuaIbl: —

3anuch: —

Oco0eHHOCTH MPOBeIeHUs yIpaxkHeHus: PurmMudeckas ¢purypa ro-
BTOPSETCS CTyZICHTaMH He Oojee 2 pas.

Boinosinenue ynpaxuenusi: lIpernomaBarens ABIIIAT PUTMHYECKH,
PUTM 3apaHee 3alUChIBACTCS Ha KapTouke (cM. Tadmuiel 48 u 49).
CTyaeHTHI TOBTOPSIIOT JSUCTBUS TperoaaBarens. Toukamu 0003Ha9eHBI
KOpPOTKHE IITyMHBIE BIOXHA HOCOM, THPE — OOJIee TONTHE BBIJIOXH Yepe3
pOT, KBaipaToM — MEJIJIEHHBIN U JOJITUH BBIJOX Yepe3 POT.

IIposepka: [IpoBepka OCyIIECTBISIETCS BO BPEMsI BHIIIOJHEHHS YIIPaXK-
HCHUA.

IIpumeyanus:

1. B mporuecce puTMHUYECKOTO JIbIXaHUS CIEAYeT BTSATHMBATh BO3JYX
HOCOM, a BBIJIBIXaTh BO3/YX Yepe3 poT.

2. B HekoTophIX ciaydasx (CM. ympaxkHeHue 6) mepej JOJITUMHU
BBIJIOXaMHU MOYKHO JIeJIaTh KOPOTKHE TUXHE BIOXU.

3. Bo Bpems ympakHEHHUs jKelaTelIbHO HCIOIb30BaTh HE Oonee
3 PUTMHYECKHUX MTOCIIE0BATENEHOCTEN.

4. Tlocne ympakHEHUS! MOXXHO HECKOJBKO pa3 IIyOOKO B3/J0XHYTh
1 BBIJIOXHYTh, BOCCTAHABIINBasi HOPMAJILHBIA PUTM JBIXaHUS.

5. Ilpu Hanmuuuu TPYAHOCTEN C PUTMHUUYECKUM ABIXAaHUEM Y CTYJCHTOB
MOYKHO €T0 3aMEHUTh IPYTHUMHU CII0CO0aMU, HallpUMep UMOKaHbEM,
IeJIKaHbEM SI3bIKa, IPOXJIONBIBAHUEM PUTMa U T. II.

6. Ilepen BBHITIOJIHEHHEM YNpakKHEHUsS] HEOOXOIUMO BBISICHHTD, BCE
JIU CTYAEHThl MOTYT NMPUHUMATh y4acTHE B yNPAXKHEHUH, HET JIH
MPOTUBOINOKA3aHNH, HAIPUMED, Y CTYACHTOB C 3a00JCBaHUSIMH
JbIXaTeNbHbIX IyTeil. [Ipy uX Hamu4uu CM. IyHKT 5.

Hcrounuk: ABTOp HEN3BECTEH
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Ynpaxuenue 8. Ymo smo 3a 38yku?
YpoBeHb BiageHus I3bIKOM: JTIF000i1

He.]]b: KOHICHTpPALU: CIIYXOBOI'O BHUMAHUA, pa3BUTHUC CJIYXOBOﬁ Ima-
MSTH, CHATHUEC HAITPAXKCHUA

®opma nposeeHNs1 YIPAKHEHMs: MHIMBHyaIbHas
Bpems npoBeaeHus ynpaKHeHHsI: OKOJIO 2 MUHYT (CM. IpUMEUaHUsl)
Y4eOHble MaTepuaIbl: —

3anuce: ayano3arucb CO 3ByKaMu YJIUIIBI, BOK3ana/a3pon0pTa, (¢10)
3BYKaMHU, U31aBaCMbIMU KUBOTHBIMU B 300IIapKe U IIp.

Oco0eHHOCTH IPOBeIeHUs YIIPAKHEHUsI: AyIH03aIUCh IPOCITYIIH-
BaeTcd JBa pasa.

Boinosnnenue ynpaxuenusi: [locie npociaynmBaHus ayTuo3arucy
CTY/ICHTBI JIOJDKHBI TTOJIATH KOJTMUECTBO YCIBIIIIAHHBIX 3BYKOB M OXapaK-
TEpU30BaTh UX (HAIPUMEp, IIIYM aBTOMOOWIIS, YEIOBEYECKHUE royioca,
TIeHNE TITUI, pEIYaHue MEIBEIs, TUTapa, Cakco(oH | 1O, ).

ITposepka: IlpenonaBaresnb IPOCUT HECKOIBKUX YEJIOBEK MPOYECTh
CBOH OTBECTHI.

IIpumeyanus:

1. Temn ompoca 10MKeH OBITh BBICOKHM.

2. Ha mpocnymuBanue ayauo3zanucu otBoautcs 20-30 cexyHn, Ha
ONPOC CTYACHTOB (B 3aBUCUMOCTH OT KOJMYECTBA CTYACHTOB B
aynutopun) — 30—60 cexyHI.

3. YopaxxHeHue MOXHO MoAuGUIMpOoBaTh. Hanmpumep, MOXHO
CKOHIIGHTPUPOBATHCS Ha 3BYKaX, JOHOCSIIMXCS C YIUIBI WINA U3
LIKOJILHOTO KOPHJIOpA.

Hcrounnk: aBTop Hen3BecTeH. ONMCcaHNs aHAJIOTUYHBIX YITPaKHEHUH
HaXOAATCS BO MHOTHX JIOTONIEAMYECKUX U MEIarOrHueCKUX MOCOOUsIX,
nanpumep Tylenda, 2016.

IIpumep:

Becnnarnas aynno ¢onorexa. Kareropus “Kusornsie, 3sepu” (URL-42)

Pa3pabotka mpumepa: Kpynukesua H.
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Yupaxkuenue 9. Annooucmenmol
YpoBeHb BiaieHusI I3BIKOM: JIF000i

I.[e.m;: KOHLCHTpAIKud CIIYXOBOI'O BHUMAHUA, CHATUC HAIIPSAKCHUA,
IICUXHUYECCKOC paCCJ’Ia6J'I€HI/I€

dopma npoBeeHNsT YIPAKHEHHUS: TPYIITIOBAsI

Bpemsi npoBeaeHust ynpa:kHeHUs1: OKOJIO 2 MUHYT

Y4eOHble MaTepUaIbl: —

3anuce: [IpencrapisiTes aynuo3anuch O4€Hb PUTMHUECKOTO MY3bI-
KaJbHOTO TIPOU3BEACHUS MM NIECHU. TeMIT MPON3BEACHUS HE TOIDKEH
OBITh CIIUIIIKOM OBICTPBIN.

Oco0ennocTn nmpoBeneHusi ynpaxHenusi: [lepen HauaioMm ympax-
HEHMS TPYyIIa J0JbKHA ObITh paszieneHa Ha 3—4 nmoarpynmnsl. [Ipemno-
JaBaTelb 1aeT 3HaTh CKOJIBKO alyIOAMCMEHTOB JIOJKHO OBITh, a 3aTeM

PYKOH yKa3bIBaeT Ty TPYIILy, KOTOpasl JOJKHA HAaYaTh arjloAnpOBarh.
OnHOBpPEMEHHO MOTYT arjIoAUPOBATh JBE IPYIIBI (CM. IPUMEUYAHUS).

BoinosnHenue ynpaskHenusi: Bo Bpemst nmpociaylMBaHusl IpOU3Be-
JCHUS] WIN NIECHHU NPETONABaTeNb «IUPHKUPYET», yKa3blBasi PyKOH
KOJIMYECTBO AIUIOJMCMEHTOB, KOTOPhIE B AAHHBIM MOMEHT JOJKHA
BBINOJIHUTH KOHKPETHAsI IpyIIa.

IIpoBepka: [IpoBepka OCyIIeCTBISIETCS BO BPeMsI BBITOTHEHHUS YITPaXK-
HEHUSI.

Ipumeyanus: YrnpaxneHue TpedyeT XopoIei MoAroTOBKH Mpernoa-
Bares. JlydmemMy MOHMMaHHIO TPOBECHNS YIIPAKHEHHS CIIOCOOCTBYET
IIPOCMOTP 3aITMCH BBICTYTIEHUS MTOJIbCKOTo MuMa Mpeneymra KpocHsr
“Concerto d’applaudissements a Montreux” (URL-2).

HUcrounuk: codcTtBeHHas pa3paboTka — Makaposcka O. Ha ocHoBe
cuenku muma Upeneymra Kpocubsr “Concerto d’applaudissements
a Montreux” (URL-2).

Yupaxuenune 10. Cnywaem muwiuny
YpoBeHb BiaaeHusl I3bIKOM: JIFO00H
Henab: cHATHE HAPSIKEHUS, ICUXUIECKOE pacciabieHune

®opMa npoBeeHUA YIIPAKHEHUSA: WHANBHUyaTbHASL
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Bpems npoBeeHus1 yIPaKHEHHUA: OKOJIO 2 MUHYT
Y4eOHble MaTepHaIbl: —
3anuch: —

Oco0enHocTH IpoBeieHUs1 ynpa:kHenusi: [IpenogaBarens gaer yka-
3aHUS] MEAJICHHO U THXO.

Boinosinenue ynpaxuenus: [IpernonaBarens npemiaraeT CTyIeHTaM
yI0OHO CEeCTh, BBITSHYTh HOTH, CKPECTUTh PYKH Ha TPYAH U 3aKPBITH
rmasza. 3afjaHue CTYIeHTOB — TOCHIyIIaTh TUIIWHY B Te4eHUe 5—7
CeKyH/1. 3aTeM MPOCHUT MEIJICHHO OTKPHITh Ila3a M OTBETUTH HA BO-
MPOC, AEUCTBUTENHHO JIM B ayTUTOPUH OBLIIO TUXO MUIIH KTO-TO YTO-TO
yCIBIIIal (HarmpuMep, 3ByKH 32 OKHOM, IBIXaHUE KOTO-TO B ayIUTOPUHI

u 1Ip.).
IIpoBepka: IIpemomaBarens MPOCUT N3OPAHHBIX CTYACHTOB OTBETHUTH
Ha BOIIPOC.

Mpumeyanus: /[ocTaTo4HO OMPOCUTH TOIBKO 3—5 UEIOBEK, YTOOBI HE
HapyIIUTh YCTAaHOBUBILEHCS CIOKOWHON aTMoc(hepsl.

Hcrounuk: ABTOp HEN3BECTEH

Yupaxuenue 11. Ymo npoucxooum?
YpoBeHb BilajieHHUsI SI3BIKOM: JIF000i

]_le.]'lb: KOHIICHTpAaLUs CIITyXOBOI0O BHUMAHUA, pa3BUTHUC CJInyBOﬁ ma-
MATU, CHATUC HAIIPSAKCHUA

®opMma npoBeeHNs YIPAKHEHUS: NHANBUyaIbHASL
BpeMmsi npoBeieHus1 ypaskHEeHHUsI: OKOJIO 3 MUHYT

YuefHble MaTepHAJIbI: IPESIMEThI, KOTOPHIE OOBIYHO HCIIONB3YETCS
MpernoaBaTesieM U CTYJICHTAMHU Ha 3aHSTHSIX (aBTOPYUKH, (PIIOMACTEPHI,
MapKephbl, y4eOHUKH U JIp.)

3anuch: —

Oco0eHHOCTH POBEIeHUS YIIPasKHeHus: JeficTBYsI mpernoaaBaTelib
IIPOU3BOIUT TOJILKO OJIUH Pas3.

BoinosiHeHHne YHpaKHCHUSA HpeHOI[aBaTCHL npepjraract CTyacHTam
CCCTh, BLITAHYB HOT'M U CKPCCTUB PYKU HA I'PyAH, 3aKPbITh IJ1a3a U 1O~
CJIylmaThb, 4TO IMPOUCXOJUT B ayJUTOPUU. B 1o BPEMs OH MMPOU3BOAUT
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3apaHecC 3alUIaHMPOBAHHBIC ,I[eflCTBPIH, HarpuMep nmoaxoauT K OJOCKE,
YTO-TO IMMIICT HA Heﬁ, CTUPACT 3allUCh, POHACT (I)JIOMaCTCp, OTKPLIBACT
" 3aKpbIBACT y‘Ie6HI/IK, B3bIXACT, IOKAILJIMBACT U T. 1. 3arem apocuT
CTYACHTOB OIIUCATb JICHUCTBUS B TOU IOoCJICOJ0BATCIbHOCTHU, B Kakoi
OHU NPOU3BOAUINCE.

IIposepxka: [Ipenogasarens npocuT U30paHHBIX CTYACHTOB MpeACTa-
BUTbH CBOM OTBETBHI.

IMpumeuanus:

1. TIpenonaBarenb NOKEH AEHCTBOBATH B COOTBETCTBUM C 3apaHee
MIPOJyMaHHBIM CIIEHAPWEM HIIM YCTAHOBJICHHOW OYEePETHOCTHIO
JIEWCTBU; KeaTeJIbHO HE UMIIPOBU3UPOBATH.

2. VapaxHeHne MoKHO MoaudumrpoBats. Harmpumep, mpemnonaBareisb
MOKET TIOTIPOCHUTH 4—5 CTYIEHTOB BOCIIPOM3BECTH YCIBIIIIAHHBIE
JEUCTBUSI B TOM MOCIEAOBATEIBHOCTH, B KOTOPOM HUX BBITOIHSII
npenoganareb. Kaxxaplil cTyaeHT BOCIPOU3BOIUT 2—4 NEHCTBUS.
Bce momkHO ocyIecTBIATHCA B TOTHON TUIINHE (0€3 BepOan3aIyn).
Ecnu nmeiicTBUS BOCTIPOM3BOIATCS HEMPaBWIBLHO, OCTaJbHBIC
YY9aCTHUKH MOTYT yKa3aTh Ha 9TO C TIOMOIIBIO KECTOB.

HcTouyHuk: ABTOp HEU3BECTEH

Ynpaxnaenune 12. Monuum, caywaem, 3anucvieaem
YpoBeHb BiageHust I3bIKOM: JTIF000i1

He.]]b: KOHICHTpPAIU CIIYXOBOI'O BHUMAHUA, pa3BUTHUC CJIYXOBOﬁ ma-
MATU, CHATUC HAIIPSIKCHU S

®opMa npoBeieHUs YIPAKHEHUs: HHINBUTyaTbHAs
Bpemsi npoBeeHust ynpa:kHeHUs1: OKOJIO 2 MUHYT
Yuebnble maTepuaibl: 1-2 nmucra 6ymaru ¢popmara A4
3anmmceh: —

Oco0enHocTH nMpoBeleHus1 ynpaxHenusi: Kaxnas putMmuueckas
LIETIOYKA BBICTYKUBAETCS MPENoJaBaTesieM B yMEPEHHOM TEMIIE.

Boinosinenue ynpa:knenusi: [IpermonaBarens BRICTYKHBAET HETTOYKY
PUTMHYECKHX TPYTI pydkoi 1mo croxy. [locme aBykparHOoTO TIpOCiTy-
ITUBAHNS CTYICHTHI C TIOMOIIBIO TOYEK FITH KPY)KKOB 3aITMCHIBAIOT HA
JIUCTAX TO, YTO 3aITOMHHIIH.
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l'[pOBepKa: IIo 3HAaKy IMpernoaaBarejs BCC CTyACHTBI IOAHUMAIOT JIU-
CThI, IIOKAa3bIBasA MPEroAaBaTeIrt0 CBOU 3aIlUCH.

[pumeyanus:

1. Purmuyeckas memoyka COCTOUT U3 HECKOJIBKHUX PUTMHYECKHX
(uryp, KOTOphIe OTIMYAIOTCS TOJBKO KOJUYECTBOM 3BYKOB (CM.
tabmuiy 50).

2. VopakHeHue BBIIOIHSIETCS B MOJHOM THILNHE.

3. MakcumanbHOE KOJIMUYECTBO PUTMUUECKUX Iierouek — 3. KomruecTBo
puTMHUYeckux (UTyp B 1enouke: 3—7. Mexay rpynmaMu 3BYKOB
HY’KHO JIeJIaTh OJIMHAKOBEIE Tay3hl.

Hcrounuk: ABrop HemsBecTeH. ONMCaHUs AaHATIOTUYHBIX YIIPAKHEHHIM
HaXOJSTCS BO MHOTHIX JIOTOTIEINYECKUX ¥ TIEJarOTHIECKUX IMTOCOOMSX,
Hanpumep [enroxuna [Dedihina] 2006: 41 (URL-1).

IIpumep:

Tabauna 50. PutMudeckue 1enouYKu

IIpumep 1. IIpumep 2. ITpumep 3. [Ipumep 4.

Pa3pabotka nmpumepa: Maxkaposcka O.

VcnoBHbIE 0003HAYEHMS:

M = BOCbMas HOTa j

Yupaxuenue 13. 3gyxu oxpyorcenus

YpoBeHb BiaeHUs A3BIKOM: JTI000i

]_Ie.]'ll): KOHLCHTpALU CJIYXOBOI'O BHUMAHUS, CHATUC HAIIPSIKCHUSA
®opMma npoBeeHNA YIPAKHEHUS: NHANBUyaTIbHAT

Bpems npoBegeHust yIpaKHEHHMs: OKOJIO 2 MUHYT

Y4eOHble MaTepuaIbl: —

3anuch: AyIno3amnuch AUaIora Ha U3y9aeMOM MHOCTPAHHOM SI3BIKE
(cm. mpumeuanus). Tema u copeprkanne Tuanora He IMEIOT 3HAYeHHS,
T. K. BAKHBIM SIBIII€TCSA ITyMOBOH ()OH, Ha KOTOPOM OH OCYIIECTBIISI-
eTcsl.
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Oco0eHHOCTH TIPOBeeHUS YIPAKHEHUA: AyTHOTEKCT MPOCTYIIH-
BaeTcs JBa pasa. Jlomyckaercsi mpociyluBaHue TeKcTa 0e3 moHuMa-
HUS COIep KaHUS.

BoinoJsinenune ynpaskHeHusi: Bo Bpemst pocyMBaHus ayJHOTEKCTa
CTYAEHTHI I0JDKHBI PACIIO3HATH KaK MOYKHO OOJTBILIE 3BYKOB (HApUMED,
PpeKIiaMHble 0OBSBIICHNUS, IITyM BETPa, ILIAarH JIIOAEH, IIIyM MPOE3KAIOIINX
TPAHCHOPTHBIX CPEACTB, My3bIKa H IIP.).

IIposepka: [IpenonaBarens npocuT U30paHHBIX CTYACHTOB IpEACTa-

BHUTBb CBOH OTBETHI.

IIpumeyanus:

1. B xauecTBe aynno3ammicyl WIHA ayTHOBU3YaJbHOM 3aITUCH MOYKHO
WCTIOJB30BaTh XYIO0KECTBEHHBIE W JIOKYMEHTAIbHBIE (DHIIBMBI,
a Taoke CUTyallMOHHbBIE CIIEHKH, pa3MelieHnbie Ha YouTube.

2. CTyOeHThl MOTYT yCTaHOBHUTH (OTTaAaTh, MPEATIOIOKUTH) MECTO,
I7ie IPOUCXOAUT Juajior (MarasuH, a’poropT, pecTopaH, CTaAuOH
u ap.).

HcrouHuk: ABTOp HEN3BECTEH

IIpumep:

Oparment tenecepuana “Ulepnox: IlpusitHas BcTpeua B Oacceiine”

(URL-43)

Pazpabotka npumepa: Kpynaukesnu H.

Yupaxuenue 14. Yeii conoc?

YpoBeHb BiaieHUs A3BIKOM: JTI000i1

He.]'lb: KOHLICHTpAILUs CJIYXOBOI'O BHUMAHUS, CHATUC HAIIPSIXKCHUSA
®opMma npoBeeHNs YIPAKHEHUS: NHANBHyaIbHAsL

BpeMmsi npoBeieHus1 ypaskHEeHHUsI: OKOJIO 2 MUHYT

YueOHble MaTepUaIbl: —

3anucek: IIpencraBnsaTcs ayaro3amnuch MOJNUIIOTa WIIH ITECHH, UCTION-
HSIEMOI HECKOJIbKUMH BOKajlucTamMu. TeMa U coneprKaHue Mojauiora
WJIN TICCHU HC UMCIOT 3HAYCHUSI, T. K. BA)KHBIM SABJISACTCSI pa3Hoo6pa3He
TOJIOCOB — IO TEMOPY, BEICOTE, MPUHAIIICIKHOCTH (’KEHCKHE — MYKCKHE,
CTapre — MOJIOABIC — IETCKHC, HpI/IFJIYHIeHHI)Ie — 3BOHKHEC, BBICOKHEC
— HU3KHUE U T. 1T.).
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Oco0eHHOCTH MPOBe/IeHUs YIPaKHEeHUsI: AyTHO3aMNCh TPOCTYIITH-
BaeTcs JiBa pasa.

BrinonHeHue ynpaxHeHus: B xome mpociylnBaHUs ayquo3arucu
CTYACHTBI NOJKHBI YCTAHOBUTH KOJIMYCCTBO I'OJIOCOB, UX IIPUHAIICK-
HOCTb U OCOOEHHOCTH.

IpoBepka: [IpenogaBarens npocuT U30paHHBIX CTYACHTOB Mpe/ACTa-
BUTb CBOU OTBETHI.

IIpumevanns:

1. MoxHO UCHIOJIB30BaTh ayJuOBHJE03annuch. B Takom ciydae
MOCJIe OMPOCca CTYACHTOB (BMECTO MOJAYH NPABMIIBHBIX OTBETOB)
JOCTaTOYHO MOKa3aTh (PParMeHT 3alKCH IOJIUIIOTa HITH MIECHH.

2. B kadecTBe ayanoOBH3yaJbHOTO/ayqHalbHOTO MaTephaia MOXKHO
HCTIOJIb30BaTh (PparMeHThl aHUMALMOHHBIX, XY10’KECTBEHHbIX MIIH
JOKyMEHTaJIbHBIX (PUIIBMOB, a TAKXKe TeJie- U pajuornepeaay.

3. JlomyckaroTcs OTBETHI HA POTHOM SI3BIKE.

HceTouyHuk: ABTOp HEU3BECTEH
IMpumep:

IMecus: “Kurp” (URL-44)
Pa3zpabotka npumepa: Kpymukesua H.

Ynpaxuenue 15. ITuwywas mawunka

YpoBeHb BJIa/IeHHs S3BIKOM: JTI000H

IeJsib: KOHLIEHTpALKSI CIyXOBOTO BHUMAHHSI, CHATHE HANPSKEHUS
®opma nposeeHNs1 YIPAKHEHMs: MHIMBHyalbHas

Bpems npoBeaeHust yIpaKHEHHUA: OKOJIO 4 MHUHYT

Y4yeOHble MaTepHAIbI: —

B

3anmck: Ayauozanucs “lIbechl A nUIIyIed MalluHKY C OPKECTPOM’
Jlepost Aunepcona (Leroy Anderson “The Typewriter”) (URL-3). 3a-
MHCh BCETO MPOU3BENECHUS JUIUTCSA | MUHYTY 35 CEeKyH[I.

Oco0eHHOCTH NMPOBeIeHUs YIIPAKHEHHsI: AyTHO03alHCh TPOCTYIIH-
BaeTcs JBa pasa.

BoinoJsineHue ynpaskaeHusi: Bo Bpems npociymBaHust ayJMo3arucy
CTYAEHTBI AOJKHBI IOCYUTATH KOJIMUECTBO 3BYKOB, COIIPOBOKIAFOIINX
NepeMeIeHNE KapeTKH MUILIYIIed MallMHKY WK 3BOHKOB.
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IpoBepka: [IpenogaBarens npocuT M30paHHBIX CTYJACHTOB Npe/ICTa-
BUTH CBOU OTBECTHI.

IIpumeyanus:

1. MOXHO OTpaHMYUTHCS NPOCIYUIMBAHUEM TOJBKO BTOpPOH
YacTH MPOU3BEIICHHS.

2. Bwmecro npoussenenus JI. AHgepcoHa MOKHO HCIIONIB30BaTh APYToi
ayroMarepuait, HanpuMmep, 3arich 0apadaHHOTo CoJo (B 3TOM cllydae
CTYZICHTBI IOJKHBI TIOCYUTATH KOJIMUECTBO Y/IapOB B TAPEIKH ), YPOKa
YeueTKH WM (DIaMEHKO (B 9TOM CITy4ae HY)KHO IOCUUTATh KOJIMYECTBO
yJIapoB KaOJIyKOM WJIM HOCKOM) W Tip. JIIOOUTENSIM JIeTEeKTHBOB,
BECTEPHOB, OOEBUKOB MOYKHO MPEAJIOKUTH TOCMOTPETh (PparMeHT
13 KHHOQUIbMA (L€ TepOH BEAYT MEePECTPENKY, HO HE Ouepe/IsiMHU)
U MIOCYHUTATH KOJIMYECTBO ITPOU3BEACHHBIX BBHICTPEIIOB.

Hcrounnk: cobcTBeHHas pa3padborka — Makaposcka O.

YnpaxkHeHusi 1J151 pa3BUTHSA CJIYXOBOI'0 BOCIIPUSITUS

OCHOBHBIC IENN YNPAXKHEHUH — (POPMUPOBAHUE PEUEBOTO CIyXa
IIPY BOCTIPHSITUH PeYd Ha MHOCTPAHHOM si3bIke (ypoBeHb Al, A2), ero
cosepureHcTBoBanue (ypoens Bl, B2 u BeImIe), a Takke pa3BUTHE
OTIEPATHBHON MaMATH U IMOBBIIIEHUE KOHLIEHTPAlMA BHUMAaHHS (HA
BCEX YPOBHSX BIIQJICHHS MHOCTPAHHBIM S3BIKOM). B cBs3M ¢ 3TuM mipn
BBITIOJIHEHIH MHOTHX YTIPQ)KHEHU TOHUMaHHUE COZIEPyKaHus ayIMOTEKCTa
He TpebyeTcs..

[IpoBepky MpaBMIILHOCTH BBINOJIHEHHS YIPAXKHEHUN ClenyeT
MIPOBOANTH B OBICTPOM TeMIle. BONBIIMHCTBO YNPaKHEHHH MOXKHO
WCIIOJIB30BATh IPU 00y4eHNH (POHETUKE HHOCTPAHHOTO S3bIKA.

Yupaxuenue 1. Kaxou smo sa3vix?

YpoBenb BiaageHus s3bikom: Al

LeJb: pasBuTHE peueBoro ciyxa

®opMa npoBeeHNs YIIPAKHEHUA: WHANBHyaTbHASL

Bpems npoBegenus ynpaxuHenus: 10 MUHYT
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Y4ueOHble MaTepUAIbI: —

3anuce: [IpencraBisioTcs aynuo3anvcy WiId ayIuOBUICO3AMUCH Ha
0EI0PYCCKOM, PYCCKOM U YKPAUHCKOM sI3bIKaX. JJNIUTENBHOCTD KaXK 101
— IIPUMEPHO 2 MUHYTHI.

Oco0eHHOCTH TPOBeAeHHS YIIPAKHEHHUsI: 3aKch IPOCITYIINBAETCS
nBa pasa. [lepen ayaupoBanuem npenonaBaresib COOOIIAET, YTO ayIu-
OTEKCTBI IPO3BYyUaT Ha Pa3HBIX SA3bIKaX.

Boinosinenune ynpakHeHusi: CTyIEHTBHI CIyIIalOT ayIUOTEKCTBHI
U ONPEACIISIIOT, KAKOM U3 HUX MIPO3BYYall HA PYCCKOM SI3BIKE.

Ipoeepka: [IpenonaBarens NpocuT U30PAHHBIX CTYJCHTOB MpPE/ICTa-
BUTh CBOH OTBETHI.

Hcrounuk: cobcTBennas pa3zpadorka — Cxab C. U.
IIpumep:

Pexnamublii posiuk Ha OenopycckoMm si3bike (URL-45)
Pexnamuslit ponuk Ha pycckoM sizbike (URL-46)
Pexnamuslit ponuk Ha ykpauHckoM sa3bike (URL-47)
Pazpabotka npumepoB: Kpynukesuu H.

Yupaxuenue 2. Cxonbko c108?
YpoBeHnb Biaaienus s3bikom: Al

Leas: pa3BuTHe peueBoro n (HOHEMATHYECKOTO CIIyXa, Pa3BUTHE
YMEHUH CIyXOBOr0 aHaJIM3a IPHU BOCHPUATHN PEYU HA HHOCTPAHHOM
SA3BIKE

®DopmMa NpoBeieHU YIIPAKHEHHU S : UHIUBUyalbHAS
Bpems npoBeieHust ynpasKHEeHHUs: OKOJIO 5—7 MUHYT
Y4eOHble MaTepHaIbl: —

3anuch: AyIMO3auch WIK COCTOSIINN U3 MSATU OTAEIbHBIX MPENJIO-
JKEHUH TEKCT YNTAET IPEIogaBaTelb.

Oco0eHHOCTH MPOBeAeHNs YIIPAKHEeHHsI: 3aITUCh PO CITYIITHBACTCS
TpH paza.

Bouinonnenue ynpaskHenusi: CTyIeHTBI CIyIIAlOT TeKCT. Bo Bpems
HpOCJIYHII/IBaHI/ISI OHHU IIBITAKOTCSA OHpeILeJH/ITb KOJIMYECTBO CJIOB, U3
KOTOpLIX COCTaBJICHBI Hpe):[JIO)KeHI/ISI.
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IpoBepka: [IpenogaBarens npocuT M30paHHBIX CTYJACHTOB Npe/ICTa-
BUTH CBOU OTBECTHI.

IIpumeyanusi: —

Hcrounuk: ABTOp HEN3BECTEH

Yupaxuenue 3. PoOHou A36IK UIU UHOCMPAHHBLL?

YpoBenb BaaaeHus si3bikom: Al, A2

Heun: pazBuTre POHEMATHUECKOTO CIIyXa, KOHICHTPALUS BHUMAaHHUS
dopMma MpoBeeHN YIPAKHEHUS: UHIUBHyaIbHAS

Bpemsi npoBeieHust ynpaskHeHusi: 1—2 MUHYTHI

YuyeOHble MaTepuaIbl: —

3anuch: —

OcoGeHHOCTH MPOBeIeHUs yNIpaskHeHMsI: J[oITycKaeTcs MpOCITyIIBaHHe
cJIOB 03 1Mo MOHMMaHUs MX 3HaueHus. [lapbl cloB, KOTOpBIE YUTaeT
TIperoyiaBaTesib, MPOCTyIIMBAIOTCS /1Ba pasa. B mape oHo c10Bo Ha poiHOM
SI3BIKE CTY/ICHTA, JIpyroe Ha pycckoM. CIIoBa JO/KHBI OBITh OYeHb OJTU3KU
M0 3BYKOBOMY cocTaBy (cM. Tabmuity 51). MUHUMaIbHOE KOJIMYECTBO
JIEKCUYECKHX Tap JIOJPKHO COOTBETCTBOBATH KOJMMUYECTBY CTY/IEHTOB B

IpyIIIe.

Boinosnenne ynpaxuenus: [Ipenonasarens unraet napy c¢ioB. CTyaeHT

oTpenessieT MPUHAUICKHOCTD CIIOB K POTHOMY HJIH PYCCKOMY SI3BIKY.

IpoBepxa: [ [poBepka oCyIIECTRIAETCS BO BPEMS BHITTIOITHEHHS YIIPaYKHEHHSI.

Ipumeuanus:

1. CKopOoCTb BBITIOIHEHHS YIIPAKHEHHS JOJDKHA OBITH TOBOJIHHO BEICOKOIA.

2. VopaxHeHne MOKHO MOAUGHUITHPOBaTh. Hampumep, pemiokuTh
MIPOCITYIIATh HECKOIBKO BRICKa3bIBAHHN Ha PyCCKOM SI3BIKE, 9ACTh U3
KOTOPBIX PUHAIIEKAT HOCUTEISIM S3bIKa, 9aCTh — MHOCTPAHITAM.
Bo Bpems npociymmBaHus CTYIEHTHI JOIKHBI ONIPEIEITUTh, KOMY
TIPUHAJUICKUT BBICKa3bIBaHUE (HOCUTEITIO S3bIKa WIIM HHOCTPAHILY ).

Hcrounnk: Ha ocHOBe Macisiko [Maslyko], et al., 1998: 9
IIpumep:
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Tabnuua 51. PogHOM S3bIK WM HHOCTPAHHBIH?

CITHCOK CJIOB, KOTOPBIN YUTAET O6pa3err 3aMucy MPaBUIBHOTO
MPEnoaBarelib oTBeTa

KHOCK kiosk — +

autobus aBTOOYC + —

KOHB kon — +

JIIOCTpa lustro — +

yTpo jutro — +

dywan JUBaH +

3aHNE zdanie — +

Pa3pabotka npumepa: Kpynukesua H.

IIpumep:

Benrepka Karanuna Ky, cynpyra poccuiickoro pexuccepa FOpus
Jlro6umona, rooput no-pyccku: (URL-48).

Opanmykenka Koncysmo me ABUIAH/, Cynpyra pOCCHHCKOTO akTepa
Hrops Koctonesckoro, roBoput no-pyccku: (URL-49).

SAnoneny MBato Mopuxupo, conuct bonsiioro rearpa, TOBOPUT I0-
pyccku: (URL-50).

Hocurens pycckoro si3bika Jlapes XoxJiioBa, conucrka bombiioro Tea-
Tpa, roBoput no-pyccku: (URL-51).

Pa3pab6otka npumepos: Kpynukesuu H.

Ynpaxnenue 4. Crywaem u cuumaem
Yposenb BaageHus sizbikom: Al, A2

Henab: pazBuTie GOHEMATHIECKOTO CITyXa, PA3BUTHE TTAMSITH, KOHIICH-
Tpanys BHUMaHU

®opma npoBeeHNsT YIPAKHEHHSI: WHMBHyaTbHASL
Bpemsi npoBeeHust ynpa:kHeHHs1: OKOJIO 2 MHHYT
Y4eOHbIe MaTepHaIbl: —

3anuch: Ayauo3anuch WIH TEKCT, COCTOSIIMMA U3 5—9 mpenioxeHui,
YUTAeT NPEeroIaBaTeb.
Oco0eHHOCTH MPOBeIeHNsI YIPAKHEHUsI: AYTHOTEKCT MPOCITYIITH-
BaeTcs ABa pasza. Jlomyckaercs mpocaymnBaHue TeKCTa 0e3 MoHuMa-
HUS COICPIKaHWS.
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Boinosinenue ynpaxkHeHusi: Bo Bpems mpoCIyIIMBaHUSA CTYAEHTHI
JIOJKHBI TOCYUTATh KOJIMYECTBO CIIOB C OTIPE/ICIIEHHBIM 3BYKOM B KOHIIE
WK Hadaje.

Iposepka: [IpenogaBarens npocuT U30paHHBIX CTYACHTOB MpeACTa-
BUTb CBOU OTBETHI.

[pumeuanusi: YnpaxHeHHE MOXHO MOAW(UIUPOBATH, HAIIPUMED,
npezsIaras CTyA€HTaM 3allOMHUTD CJI0BA C 33JJaHHBIM 3ByKOM; CM. TAKXkKe
ynpaxHenue 13.

Hcrounuk: Ha ocHOBe Macisiko [Maslyko], et al., 1998: 9

Ynpaxknenue 5. Cuumaem 38yKu
YpoBenb Baagenus sizbikom: Al, A2

].[e.m;: pa3BuUuTUC (bOHeMaTI/IIlGCKOFO CJ1yXa, pa3BUTUC [TaMATHU, KOHLICH-
Tpaluys BHUMAaHU

®opMma npoBeeHN YIPAKHEHUS: WHINBHUTyaTbHAS
Bpemsi npoBeeHusi ynpaHeHHsI: OKOJIO 2 MUHYT
Y4eOHble MATepHATBI: —

3anmuce: [IpencraBnsarcs ayo3anuch UM ayTHOTEKCT, BKIFOYAFOIIHH
1 mpeoxxenue, cocrosiee u3 5—11 cios.

Oco0eHHOCTH MPOBeeHUs] YIIPAKHEHUS: AYIHOTEKCT MPOCITYILIH-
BaeTcd JBa pasa. Jlomyckaercsi mpociylBaHue TeKcTa 0e3 moHuMa-
HUS COAepKaHUsI.

BoinoJsinenne ynpaskHeHnusi: Bo BpeMst pocyMBaHusI ayJHOTEKCTa
CTYACHTHI JJOJKHBI ONPEACTUTh, CKOJIBKO Pa3 B HEM MOSBIISETCS KOH-
KPETHBIN 3BYK (MJIM COUETaHHE ONPE/Ie/ICHHBIX 3ByKOB) U 3alIUCHIBAIOT
CBOM OTBETHI HA KapTOUKE.

IIpoBepka: IIpenogaBarens MPOCUT U3OPAHHBIX CTYIEHTOB MIPEACTA-
BHTBH CBOU OTBETHI.

IIpumeyanusi: —

Hcrounuk: Ha ocHOBe Macibiko [Maslyko], et al., 1998: 9
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Yupazkuenue 6. Huwem pugpmy

YpoBenb Biagenus si3bikomM: Al, A2, sentyansuo Bl, B2 (cm. npu-
MeuaHus)

HeJIb: pa3BUTUC YMGHI/Iﬁ CJIYXOBOT'O aHaJIM3a, pa3BUTHUC OHepaTHBHOﬁ
naMsTHU, KOHICHTPAlUs BHUMAHUA

®opMma npoBeeHNs YIPAKHEHUS: WHINBHUIyaIbHAS
Bpemsi npoBeaeHus ynpaxHenusi: |—2 MUHYTbI
Y4eOHble MaTepHAIbI: —

3anmcey: AYI[I/IOE}aHI/ICI), AyAUOBUACO3aIINCh UJIU TCKCT CTUXOTBOPCHUA
yuTaeT npenoaasareib. CTUXOTBOPEHUE IOKHO OBITH KOPOTKHM
(4-8 cTpoK).

Oco0eHHOCTH TIPOBeeHNs YIPAKHEHHA: AYTUOTEKCT MTPOCTYIIIH-
BaeTcs JBa pasa. Jlomyckaercst mpociylrBaHue TekcTa 0e3 oHuMa-
HUSI COJICPIKAHUSI.

Boinojinenue YupaskHeHusi: Hpenoz[aBaTenL YUTaCT TCKCT CTUXOTBO-
PpeHUs, CTYACHTHI 3alIOMUHAIOT pI/I(I)MyIOH.II/IGCH CJIOBaA.

IIposepka: [IpenonaBarens npocuT U30paHHBIX CTYACHTOB IpEACTa-
BUTb CBOM OTBETBHI.

IIpumeyanusi: —

HUcrounuk: Ha ocHOBe Macibiko [Maslyko], et al., 1998: 9
IIpumep:

®parment ctuxorBopenust (i1 ypoBHs Al, A2) Cepres Ecenuna “Eny.
Tuxo. CrbIIHbI 3BOHBI”

“Eny. Tuxo. CHbIIIHbI 3BOHBI

[Ton xombITOM Ha CHETY.

CnoBHO cepble BOPOHBI

Packpuyanuce Ha JyrYy.

3aKos10BaH HEBUIUMKOM,

Jpemiier nec moj cka3Kky CHa,

C10BHO 0€J1010 KOCBIHKOH

[ToBszanacs cocHa.”

Pudmyrommecs cnoBa: 3B0OHBI — BOPOHBI, HA CHETY — Ha JIYTY, HEBU-
JUMKOM — KOCBIHKOM, CHAa —COCHA.

Tekct ctuxorBopenust: (URL-52)

Pa3pabotka nmpumepa: Kpynukesua H.
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Ynpa:xuenue 7. [lepswviti u nocireonui
YpoBenb Baagenus sizbikom: Al, A2, Bl

IIe.m:: Pa3BUTHUE PEUYEBOIo ClIyXa, pasBUTUC OHCpaTHBHOﬁ maMsTH,
KOHICHTpPAUA BHUMAHU

®opma nposeeHNs1 YIPAKHEHMs: MHIMBHyaIbHas
Bpems npoBeaenus ynpaxHeHus: 1—2 MUHYTHI
Y4eOHble MaTepuaIbl: —

3anuchb: Ayauo3anuchk UM TEKCT, COCTOSIIUI U3 5-9 npeiokeHui
(B 3aBUCHMOCTH OT YPOBHS BJIaICHUSI HHOCTPAHHBIM SI3bIKOM), YUTa-
€T MPEMNOoAABATENb.

Oco0eHHOCTH MPOBeJeHUs YIPAKHEHUsI: AyTUOTEKCT POCIIYIIH-
BaeTcs J1Ba pasa. Jlomyckaercsi mpociylMBaHue TeKcTa 0e3 moHuMa-
HUS COIePKAHUS.

BoinosiHenue ynpaxkHeHusi: Bo Bpems mpociymuBaHUs TeKCTa
CTYJICHTHI 3aIIOMHHAIOT TIEPBBIE FITH MTOCIEIHIE CIIOBA KaXKI0TO TIPE/-
JIOXKSHHS, a 3aT€M UX 3aITUCHIBAIOT.

IIpoBepka: IIpenogaBarens MpoCHUT U3OPAHHBIX CTYIEHTOB MIPEACTAa-
BUTH CBOU OTBETHI.

[Mpumeuanusi: YrnpakHCHHEe MOXXHO MOIU(DUIIUPOBATh, HAPUMED,
YBEIMYUTH KOJUYECTBO CJIOB B MpeiokeHnu (ypoBenb B1) mmu mo-
MIPOCUTH CTYJCHTOB 3alIOMHUTH Ka)JI0€ BTOPOE WJIU MPEATOoCieaHee
CJIOBO B IPEJIOKEHUH.

Hcrounuk: Ha ocHOBe Macubiko [Maslyko], et al., 1998: 9—10

Ynpaxuenue 8. Ilocuumaem!
YpoBenb Baagenus sizbikom: Al, A2, B1, B2

Henab: pa3BuTHE YMEHH CITyXOBOTO aHAIN3a, Pa3BUTHE ONEPaTUBHON
MaMsITH, KOHIICHTPALUs BHUMaHWSI

®opMma npoBeeHNs YIPAKHEHUS: NHANBUIyaIbHAsL
Bpems npoBegeHust yIpaKHEHHMs: OKOJIO 2 MUHYT

Y4eOHble MaTepuaabl: —
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3anuch: Aynuo3anuch WM TEKCT, COCTosAMMN u3 3—13 mpenioxeHui
(B 3aBUCHMOCTHU OT YPOBHS BJIaJCHUS UHOCTPAHHBIM SI3BIKOM), UUTA-
€T TPEeToIaBaTeb.

Oco0eHHOCTH IPOBEIeHN YIIPAKHEHUS: AyJMOTEKCT IPOCITyIINBa-
eTcs ABa pasa. JlomyckaeTcs mpociyuBaHue TeKCTa 0e3 MOHUMaHUs
conepxkanus. CTyAeHTHl MOJCYUTHIBAIOT OMpPEAEICHHbIE €IHHUIIBI
B MAMSITH.

Boinosnenue ynpaxxuenus: Bo Bpemst mpocymBaHus ayTHOTEKCTa
CTY/ICHTHI CUMTAIOT KOJIMYECTBO Tay3, S3BIKOBBIX €IWHUIL (IIPEIIIo-
JKEHHH, CTIOB B MPEIJIOKEHUAX, IMEH, Ha3BaHUW TOPOAOB U TIP.) WIIH
rpaMMaTHYeCKUX eTUHHUII (TJ1aroioB, UMEH TpUIIaraTelbHbIX, CYIIe-
CTBUTENBHBIX U JIp.) U 3aITUCHIBAIOT MX HAa KAPTOUKaX.

IIpoBepka: IIpenogaBarens MpOCHUT U3OPAHHBIX CTYIEHTOB MPEACTA-
BUTH CBOU OTBETHI.

IIpumevanns: YrnpaxHeHHEe MOKHO HCIIO30BaTh B KAY€CTBE UTPO-
BOT0, HAIPUMEDP YCTPOUTHh KOHKypc “KTo Oosbliie HacYUTaeT CIOB
(may3, Ha3zBaHui, UMEH)”. B TakoM cilydae TEKCT CIEAyeT YUTaTh
B YCKOPEHHOM TEMIIE.

HUcrounuk: Ha ocHOBe Macibiko [Maslyko], et al., 1998: 59

Yupa:kuenue 9. Kaxoe smo npednoosicenue?

YpoBenn Biaaaenus sizbikom: Al, A2, Bl, sBentryansHo B2 (cMm.
TIPUMETAHHS] )

Lenab: pazBuTHE pedeBOro ciiyxa (KOHIIEHTpAlXs Ha MTPOCOTUIECKOM
ACTIEKTEe PEeYM), KOHIICHTPAIIUS BHUMAHUS

®opMa nMpoBeeHNs YIIPAKHEHUS: NHANBHyaTIbHAsT
Bpems npoBeaeHust ynpaKHeHHs: OKOJIO 2 MUHYT
Y4eOHble MaTepuaIbl: —

3anuch: AyIr03anuch WA TEKCT YUTAET MPETIOIaBareib. TeKCT MOKET
nMeTh (hopMy AHanora Wi MOHONOTa. KomndecTBO mpeamoxeHmit/
PeTUINK He JODKHO MPEBHITIAaTh BOCKMU (YpoBeHb Al, A2) u gecatu
(yporens B1).

Oco0eHHOCTH NTPOBeeHNS YIPAKHEHH s : AyTHOTEKCT IPOCTYIIIHBA-
eTcs ABa paza. [lomyckaercst mpociIymuBaHue TeKCTa 6e3 MOHUMaHUS
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COACPpIKaHUA. Ecnu texct yutaer npenoganareiib, TO OH JOJIKCH BCTATh
3a CIIMHOM K CTYACHTaM, yTOOBI OHH HE BUACIN €I'0 MUMHUKH.

BoinosiHeHne ynpaskHeHusi: Bo Bpemst mpocityliiBaHus TEKCTa CTY-
JICHTBI ONPEACISIOT KOJMYECTBO MTOBECTBOBATEIBHBIX, BONPOCUTEIb-
HBIX WM BOCKJIMIATENBHBIX TPEATI0KEHUHN.

IIpoBepka: [IpenogaBarens MpOCUT U3OPAHHBIX CTYIEHTOB MIPEACTA-
BHUTH CBOU OTBETHI.

Ipumeuanusi: YnpaxHeHHE MOXKHO MoauduImpoBars. Hampumep,
CTYACHTBl MOTYT TIOIBITATHCS OMPEACTUTh HACTPOCHUE, IMOIUU
1 9yBCTBa ToBOpsmKX (ypoBeHb Bl u B2), a Taxke n3MeHeHHs B Ha-
CTPOEHHUU MEPCOHAKEH.

Hcrounuk: Ha ocHOBe Macibiko [Maslyko], et al., 1998: 59

Yupaxuenune 10. Kaxoe smo cnogo?
Yposenb Baagenus szpikom: A2, Bl

Hennb: pazsuTre HOHEMATHYECKOTO CITyXa, pa3BUTHE PEUEBOTO CIIyXa
(KOHIIEHTpAaITUs Ha TIPOCOMTNIECKOM aCIIeKTe PEUn)

®opMa NpoBeeHUA YIIPAKHEHHsI: UHIMBUAYyallbHAS
Bpewmsi npoBeaeHus1 yIpaKHeHUsI: OKOJIO 5—7 MUHYT

Yueonbie MaTepuaabl: CIIMCOK CIIOB, B KOTOPBIN BXOJST CJIOBA, OT-
CYTCTBYIOIIHE B aynroTeKkcTe. CloBa OTIIMYAIOTCS APYT OT APyTra OJJHUM
SIIEMEHTOM, HallpUMEp YIapeHUEM, COTVIACHBIM HJIH IJTACHBIM 3BYKOM
(cM. Tabnumy 52).

3anuchb: CIIUCOK CJI0B YUTAET npenoaaBareiib.

Oco0eHHOCTH TIPOBeeHUs YIPAKHEHHA: AYTHOTEKCT MPOCTYIITH-
BaeTCs JIBa pasa.

Boinonnenune ynpaxkHeHusi: CTyICHTHI MOIYYarOT CIIUCOK CIIOB.
ITociie 1ByKpaTHOTO MPOCIYILIMBAHUS ayIMOTEKCTA OTMEYAIOT YCIIbI-
LIAHHBIE CJIOBA.

IpoBepka: [IpenogaBarens MpocuT M30paHHBIX CTYCHTOB MpeE/ICTa-
BUTH CBOU OTBECTHI.

IIpumevanus: —
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HUctounuk: Ha ocHoBe Thorborg, 2003: passim; Snefstrup, Meller,
2010: passim

pumep:

Tabmuma 52. Kakoe 310 ci10B0?
céno ceno
COITh posb
00K OBIK
[OYKa JTOYKa
HOC HEC
JIBICBINA JIHCHUI
MYK& MYKa

Pa3paborka npumepa: Kpynukesua H.

Yupaxuenue 11. Hymepayus

YpoBenb Baagenus sizpikom: A2, B1, B2

Lenb: pa3BUTHE PEYEBOrO CIyXa, KOHIECHTPAIUS BHUMAHUS
®opMma NMpoBeeHN YIPAKHEHUS: WHINBHUIyaTbHAS
Bpemsi npoBeeHusi ynpaHeHHsI: OKOJIO 2 MUHYT

YueOHble MaTepuaabl: [IpencTaBIsIIOTCS KCEPOKOIIUU CO CITMCKOM
MTapOHUMOB, PACTIOIOXKEHHBIX B 2 CTONOMAX (TI0 4—8 CIIOB B KAXKIOM).
3anuchb: —

Oco0eHHOCTH NPOBEIeHUs] YIPAKHEHUsI: AYIHOTEKCT MPOCITYIINBa-
eTcs ABa pasa. [lepes BBIMOTHEHNEM YIPaKHEHUS CTYACHTBI TOJKHBI
03HAKOMUTHCS C TTApOHUMaMU (cM. Tabnuity 53).

Boinosinenune ynpa:knenusi: [IpenonaBarens yuTaer cjioBa B WHOU
[IOCJIEZIOBATEILHOCTH, YeM Ha KCEPOKOIUSAX CTYAeHTOB. CTYIEHTHI OT-
MEYaloT HOMEPaMHU B CBOMX CIIMCKaX CJIOBA B TOU ITOCIIEIOBATEILHOCTH,
B KOTOPO OHH 3BYYaT.

IIpoBepka: IIpenogaBarens MpOCHUT U3OPAHHBIX CTYIEHTOB MIPEACTA-
BHUTH CBOU OTBETHI.

IIpumeyanus:

1. Temrm 9yTeHus CIIOB — YMEPEHHO OBICTPHIN (YpoBeHBb A2).
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2. Temmn uTeHus ciaoB — ObICTPBIH (ypoBeHb B1, B2).

Wcrounuk: Ha ocHOoBe Macibiko [Maslyko], et al., 1998: 9

IMpumep:

Tabmmma 53. Hymeparms
Mynpets Mynputb
I'enepanbckuit I'enepanbHblit
Anpecar Anpecant
VYnaunuBo Vnauno

Pazpabotka npumepa: Kpynaukesnu H.

Yupaxuenue 12. Omxyoa coeopsawuii?
YpoBenb Baagenus sizbikom: B2, C1

Heun: pazBuTre (OHEMATHUECKOTO CIyXa, pa3BUTHE PEUEBOTO CIIyXa
(KOHIIEHTpaIMsI Ha IPOCOAMUECKOM acIeKTe PedH)

®opma npoBeeHNsT YIPAKHEHH: THIUBHIyalbHAS
BpeMmsi npoBeieHuUs1 ynpasKkHeHHUsI: OKOJIO 15 MUHYT
YueOHBIC MaTEpHAIBI: —

3anuck: Aynro3anuch (4—5 TOBOPSIINX ) TPEACTABISICT OAMH B TOT XKE
TEKCT, TPOU3HOCUMBIN HOCUTEIISIMH PyCCKOTO SI3bIKa U HHOCTPaHIIaMH.

Oco0eHHOCTH TIPOBeeHUs YIPAKHEHUA: AyTHOTEKCT MPOCTYIIH-
BaeTcs JBa pasa.

Boinosnenue ynpaskneHusi: Bo BpeMsl npociTyIMBaHUs ayAHOTEKCTa
yUalHecst ONPEIENOT, KTO U3 TOBOPSIINX SBIISIETCS HOCUTETIEM PYCCKOTO
SI3bIKa, & KTO MHOCTpaHIeM. CTy/IEHTbI yCTaHABIMBAOT 1 3aIIMCBIBAIOT HJIe-
MEHTHI [TPOU3HOLLIEHHS, OTIIMYAIOIINE PeYb HHOCTPAHIIEB OT PEUH PYCCKHUX.

IIposepxka: [Ipenonasarens npocuT U30paHHBIX CTYACHTOB IpeEACTa-
BUTb CBOM OTBETBHI.

IIpuMeyaHusi: CM. BbILIE YIIPAaXKHEHUE 3

HcTounuk: coocTBeHHas pa3padorka — Cxabd C. 1.
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Yupaxkuenue 13. Kmo 2oeopum?
YpoBenb Baagenus sizbikom: C1, C2

]_le.IIb! Pa3BUTUC PCUCBOTO CllyXa (KOHL[CHTpaL[I/ISI Ha IMpoCcOoANYICCKOM
ACIICKTC pe'{I/I), pa3BUTUC (bOHeMaTI/I‘ICCKOFO clIyxa

dopMma npoBeeHNs YIPAKHEHUS: WHINBHUyaTbHAS
Bpemsi mpoBeeHust ynpaskHeHus:: okojo 10 MuayT
Y4eOHble MATEpHATBI: —

3anucek: [Ipencrapnsarcs ayauo3anuck, cocrosmas u3 3—4 KOPOTKUX
BI)ICKaSI)IBaHI/II\/'I, KaXX10€ N3 KOTOPBIX BbIACIACTCSA COUUOJIUHIBUCTUYC-
CKUMH (CJICHT, MUIKUH, PeYb TOPOJICKOTO MU IEPEBEHCKOTO KUTEIIS)
U JPYyrUMH 0COOCHHOCTSIMHU (TIOATOTOBJICHHAS! — CIIOHTAaHHAsI Peyb,
oduIMambHas — pa3roBopHast u mp.). JJIMTEIbHOCTh KaX/I0TO BBICKA-
3bIBAHUS — IPUMEPHO 2 MUHYTHI.

Oco0eHHOCTH MPOBeJeHUs YIIPAKHEHUsI: AyTUOTEKCT MPOCIIYIIH-
BaeTcs J1Ba pasa.

Beinosinenune ynpasknenusi: Bo Bpems mpocCiTyIMBaHUs ayIHOTEK-
CTa CTYIEHTHI OIPEEISIFOT M 3allUChIBAIOT COIMOIMHTBUCTHYECKUE
[TOKa3aTeld, HalfpuMep Bo3pacT, 00pa3oBaHUE, MECTO )KUTEIbCTBA U T.
. TOBOPSIIIINX, @ TAK)KE OCOOCHHOCTH MX PEUH.

Ipoeepka: [IpenogaBarens MPOCUT H30PAHHBIX CTYJCHTOB MpPE/ICTa-
BUTh CBOH OTBETHI.

Ipumevanus: O6s3aTeNbHBIM YCIOBUEM BBITIOTHEHUS YIPAXKHEHUS
ABJIIACTCA NMPCABAPUTCIBHOC IMOJYUCHUC CTYACHTaAMU 3HAaHUH OT-
HOCHUTEIFHO COIMOJIMHTBHUCTUYECKUX U JPYTUX O0COOEHHOCTEH peun
HOCHUTEJIEN pyCCKOTO S3bIKa.

HUcrounuk: coOcTBeHHast pa3paborka — Cxad C. U.

Yupaxuenue 14. V napunzonoza

YpoBeHb BiaaeHusl I3bIKOM: JIFO00H

Lenb: pa3BuTHE PEUYEBOTO CITyXa, KOHIIEHTPAIUS CITyXOBOTO BHUMAHHS
®opMa npoBeeHUA YIIPAKHEHUSA: WHANBHUyaTbHASL

Bpems npoBeaeHHus1 yIpaKHEHHAA: OKOJIO 1 MUHYTBI

Y4eOHbIe MaTepHaIbI: —
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3anuch: —

Oco0eHHOCTH NPOBeIeHHS YIPAKHEHHUA: YIIPAKHEHUE HOCUT UIPO-
BOH Xapakrep.

Beinosinenue ynpaskHeHusi: CTyIeHTBI, CUJ, TOBOPAYNBAOTCA
JeBBIM OOKOM K IIPENOAaBaTelNi0 U 3aThIKAIOT JIEBOE YXO: CMOTPST
BIiepes (He MOTYT CMOTPETh Ha nipeniozaBarens). [Ipenonasarens, cTos
JIOBOJIBHO JJAJIEKO OT CTYAEHTOB, IETIOTOM ITPOU3HOCHT CJIOBA, CIIOBO-
COYETaHMs MM BBIpaKEHUs (KaXIOMY CTyIEeHTy pasHbie). CTyaeHT
JIOJDKEH MPaBWIBHO MX MOBTOPUTH. Ilocie ompoca BceX CTyAEHTOB,
rpyIina MoBOpauyuBaeTCs K MPENoAaBaTesio MPaBbiM OOKOM, 3aThIKast
najblieM MIPAaBOE YXO0, YIPaKHEHNE TTOBTOPSIETCS.

IIposepka: [IpoBepka ocyliecTBIsE€TCS BO BPeMs BbIIIOJIHEHUS
yHIpaKHEHHUS.

IMpumeuanusn:

1. Crmcok JIeKCHIeCKUX eIMHAI] HY’)KHO COCTaBUTh 3apaHee. SI3bIKOBBIM
MaTepHaIoM MOTYT IOCITY>KUTh YUCIUTEIbHBIE, KOPOTKHE TapEMHUH,
(hpazeonoru3mel, a TaKKe CI0BA WM CIIOBOCOYETAHUS, N30paHHBIE
JUTS OTIPEICIIEHHON TEMBI, HalIpUMep Ha3BaHUsI OJIKIBI M DJJIEMEHTOB
rapaepo0a, 6:1rom HaIMOHATBHOHN KyXHH, Teorpaduueckre Ha3BaHUs
U TIp.

2. Y4uTheIBasi, 94TO CTYyJAEHTHl MOTYT JIOMyCKAaTh OIMIMOKH, CIIHUCOK
JIOJDKEH COZleprKaTh OObIIE IBKCHYECKUX STUHHII, YeM KOJTIYECTBO
CTYACHTOB B rpymme. Ecim cTyaeHT AomycTun ommoOKy, Ommpoc
ciemyeT MPOJOJDKATh JaNbIlle M TOJIBKO IMOCIEe €r0 OKOHYAHHS
HEOOXOIMMO €Il pa3 BEPHYTHC K TEM, KTO OIIIHOCS.

3. YmpaxxHeHne MOXXHO YCIOKHUTB, peIaras CTyAeHTaM IOBTOPHTH
HEW3BECTHBIE UM CIIOBA M CIOBOCOYETAHUS, WM MPOU3HOCHUTH
WX HEBHATHO.

4. Ha ocHOBaHWH yHpaKHEHUS MOXKHO Pa3bITphIBaTh CIleHKY “‘Ha
rpueMe Bpada”.

Hcrounuk: YpaxHenue 6a3upyercst Ha OJJHOM U3 CIIOCO0OB TI0 MPo-
BEpKe CiIyxa y AeTei; paspadorka — Makaposcka O.

Yupa:kuenue 15. [ 0e nocmasums yoapenue?

YpoBeHb BiaieHus A3BIKOM: JIF000M (CM. TpUMEYaHNUs)
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I_[e.m,: Pa3BUTUC PCUCBOTO CliyXa (KOHLIGHTpa]_[I/Iﬂ Ha IMpoCcOoANYICCKOM
ACIICKTC peqn), pa3BUTUC OﬂepaTI/IBHOfI naMsTh, KOHOCHTpaluud BHU-
MaHusA

dopma NpoBeeHN YIPAKHEHUS: WHINBHUTyaTbHAS
Bpemsi npoBeieHus1 yIpaskHEHHUsI: OKOJIO 2 MUHYT

YuebHble MaTepuaibl: [IpencTaBisioTcs KCEPOKOIMU CO CIIOBAaMH Ha
WHOCTPAHHOM $I3bIKE, pacTpefeneHHbIMU B 2—4 ctonbrax. KommaecTBo
CJIOB B KQK/IOM CTOJIOIE — HE MEHee 5 MITH [0 YCMOTPEHHIO MPETIoIaBaTeris.
3anuce: —

Oco0eHHOCTH IPOBeIeHN YNIPAKHEeHU: AyJMOTEKCT IPOCITyIINBa-
eTcs J1Ba pasa. [lepes BBIMONHEHNEM YIPAXKHEHUS CTYIEHTBI TOJIKHBI
03HAKOMUTBCS CO CIIOBAMH Ha KCEPOKOMUSIX (IIPOUECTh MPo ceds).
Beinosnenne ynpa:xkHenusi: Bo BpemMsi mpociaylIMBaHHUS CTYAEHTHI
3aloMMHAIOT ynapeHue. [locne npociymmBaHus TeKCTa CTYIEHTHI 110
MaMATH MPOCTABIISIOT YIapEHUE B CIOBAX.

IIposepxka: [Ipenogasarens npocuT U30paHHBIX CTYACHTOB IpEACTa-
BUTb CBOM OTBETBHI.

Ipumeuanus: Ha Gosee BRICOKHX yPOBHSIX 00ydIEHHUS HHOCTPAHHOMY
SI3BIKY MOYKHO HCTIONTE30BATh PA3HOOOPA3HYIO JIEKCHKY (3aMMCTBOBAHUS,
YKaprOHU3MBI, HaydHbIE U TPO(eCcCHOHAIBHBIE TEPMUHBI U 1IP. ).

HUcrounuk: Ha ocHOBe Macibiko [Maslyko], et al., 1998: 59

Ynpaxuenune 16. Ymo usmenunocs?
YpoBeHb BiIageHus A3BIKOM: JF000i

Iesb: pa3BuTHE PEUEBOrO ClyXa, Pa3BUTHE NMAMSITH, KOHIEHTPALMS
BHUMAHUS

Bpems npoBeaeHust yIpaKHEHHMA: OKOJIO 2 MHHYT

Y4eOHbIe MaTepUaIbI: —

3anmmck: Aynno3anuch WK TEKCT YUTAeT MpenofaBaresib. Ayno3anich
COJZIEPKUT JIBE BEPCHUU OTHOTO M TOTO k€ TekcTa. Bo Bropoii Bepcun
TeKcTa U30paHHBIE CJIOBA MPHUBOISATCS C M3MEHEHUSIMH, KOTOpPhIE Ka-
caroTcs rpaMmaTHyeckoil popmel. KonndyecTBo npeiokeHnii Kaxaon
BEpPCHUM TEKCTa NMpo3bl: 1—4 B 3aBUCHMOCTH OT YPOBHS 3HaHMS A3BIKA.
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Oco0eHHOCTH NPOBeIeHN YIIPAKHEHHs: AyTHOTEKCTHI TPOCTYIIH-
BAIOTCS JIBA pasa Mo ouepenu. JlomyckaeTcs NpoCiIylIMBaHUE TEKCTa
0e3 MOHNMAaHUs COAepKAHMUA.

Beinonnenne ynpaxxaenusi: Bo BpeMs npociyImBaHus TEKCTOB CTY-
JICHTHI JIOJIKHBI 3aIIOMHUTH U3MEHEHHBIE CJIOBA, a 3aTEM 3alucaTh HX.

l'[pOBepKa: Hpeno;[aBaTenL npocuT I/I36paHHI>IX CTYACHTOB IpCACTa-
BUTH CBOU OTBCTHI.

Ipumeyanusi: YnpaxHeHHe MOXHO MOAM(UIMPOBATH, HAIIPUMED,
3aMeHsisl U30paHHbIE CJI0OBA CHHOHMMAaMH, aHTOHHUMAaMH, CIOBOCOYe-
TaHUSAMU WM (PPa3eooru3MaMu.

Hcroynuk: Onucanue ynpakHEHUS MOKHO HAWTH B HECKOJIBKUX
myonmkanusx, Hanpumep Prizel-Kania, 2013: 132

IIpumep:

IlepBblil BapHaHT TekcTa:

Me1 yxe xuBéM B X XI Beke. CTpecchl, KaTaKJIN3Mbl, HOBbIE OTKPBITHS,
WnTepuet, notox nHpOpMaIUm, ¢ KOTOPBIM TPYAHO cripaBUThca. He
Ka)KeTcsl I BaM, 4TO O YejoBeke 3a0bun? He mymaere mm BbI, 4TO
YEJIOBEK TEPEKUBACT ceiYac caMmble TPYAHBIC BpeMeHa?

Bropoii BapuaHT Tekcra:

Mer yxe xnBéM B XXI Beke. CTpecc, KaTakJIM3Mbl, HOBbIE OTKPBITHS,
WuTepuer, moTok nHPOPMAIIUH, C KOTOPBIM TPYJIHO CTIpaBisiThcs. He
Ka)KeTcsl JIM BaM, 4TO O 4esoBeke 3a0biTo? He mymaere i BbI, 4TO
YeJIOBEeK MepekNBaET ceifuac camoe TpyJHOe Bpems?

Pa3pabotka npumepa: Kpynukesua H.

Yupaxnenune 17. Kakux crnoe ne xeamaem?
YpoBeHb BiiaeHus A3BIKOM: JTF000i

Leapb: pa3BuTHEe peueBOTO CIyXa, Pa3BUTHE MaMSATH, KOHIICHTPAIHS
BHUMaHUS

®opMa npoBeeHUA YIIPAKHEHUA: WHIANBHUIyaTbHASL
Bpems npoBeaeHust yIpaKHEHHMSA: OKOJIO 2 MUHYT
Y4eOHble MaTepHaIbl: —

3anuce: Ay,E[I/IOSaHI/ICB WJIA TCKCT YUTACT NPCIIoJaBaTClIb. Ay,Z[I/IOSaHI/ICL
COACPIKUT ABC BEPCHUU OAHOIO U TOI'O KE TCKCTA. Bo BTOpOﬁ BEpCHUU
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OITyIICHBI I/136paHHI>IC cioBa. KonnduecTBo HpeZ[J'IO)KCHI/Iﬁ B KaXXaou
BEpCUU: 5-9 B 3aBHUCUMOCTH OT YPOBHA 3HAHUA A3BIKA.

Oco0eHHOCTH NPOBeIeHNU YIIPAKHEHHs: AyTHOTEKCTHI TPOCTYIIH-
BaIOTCS JIBa pas3a nmo ouepeau. [lomyckaercs NpociaynBaHHe TEKCTa
0e3 MOHUMAaHUs COEPKAHUS.

Boinosnenue ynmpaxuHeHusi: Bo BpeMs mpociTyIIHBaHUS TEKCTOB
CTYIEHTHI JJOJDKHBI 3aTIOMHUTPH ¥ 3aIIMCaTh MPOITyIIEHHBIE BO BTOPOH
BEPCHH TEKCTa CJIOBA.

IIpoBepka: IIpenogaBarens MPOCHUT U3OPAHHBIX CTYIEHTOB MIPEACTAa-
BUTH CBOU OTBECTHI.

Mpumeuanusi: YnpaxHeHHE MOXHO MOAUDUIIUPOBATH, HAIIPUMED,
MIpOITycKast He TOJIBKO OT/IENIbHBIE CI0Ba, HO M CJIOBOCOYETAHUS.
HUcrounuk: Ha ocHOBe Macibiko [Maslyko], et al., 1998: 63
IIpumep:

[lepBslii BapuaHT TeKcTA!

S xeHroch. Yike caena npeuIoKeHue U oydni cornacue. [IpusHarocs,
BBIOMpan HeBecTy s noyiro. I'oBopsT, rmaBHOe — M000Bb. Ho uTO
Taxkoe J1000Bb? M moToM, CerofiHs oHa ecTh, a 3aBTpa — HCIapHiach.
A XeHHTh0A — OYeHb CEPBLE3HBIN Iar: omMMOEMbCS OAMH pa3 —
pacIulauuBaThCs BCIO KU3Hb. Tpedyro s HeMHoro. JKeHa JomkHa OBbITh
0e3 BpeIHbIX MPHUBBIUEK — HET HUYEro 0oJiee OTBPATUTEIBHOIO, YeM
Kypsiiuasi, a TeM 0oJjiee MbIoIast )KEeHIIUHA.

Bropoii BapuaHT Tekcra:

S 5xeHroch. YiKe clienal mpeioKeHre 1 IoTyduil cornacue. Beionpan
HeBecTy st 1oar0. ['0BopsT, raBHOE — 11000Bb. Ho uTo Takoe 11000867
CeropHs OHa €CTb, a 3aBTpa — HCHAPUIIACh. A KEHUTHOA — CePbEIHBIN
mar: omuoOEmbes pa3 — pacniayuBaThbCsl BCIO KU3HBb. Tpelyro
st HeMHOr0. JKeHa 1omKHa ObITh 0€3 BPEAHBIX MPUBBIYEK — HET HUYETO
0oJiee OTBPATUTEIBLHOTO, UM KypsIILasi, a TeM OoJiee MbIOLIast )KEHILHHA.
Pazpabotka npumepa: Kpynaukesnu H.

Ynpaxuenue 18. Ymo dobasunu?
YpoBeHb BilajieHUsI SI3IKOM: JIF000i
Lenb: pa3BuTHE PEUEBOrO CIyXa, Pa3BUTHE MaMSTH, KOHIICHTPAIIHS

BHHUMAaHUA
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®opMma npoBeeHNs YIPAKHEHUS: NHANBUyaIbHAS
Bpemsi npoBeieHust ynpaskHeHusi: 1—2 MUHYTBI
YueOHble MaTepUaIbl: —

3anuch: Aynno3anich WK TEKCT YNTAET MpenoiaBaresnb. AyIno3anich
COZICPKHT JIBE BEPCHUHU OTHOTO M TOTO k€ TekcTa. Bo BTopoii Bepcun
TeKkcTa 100aBJeHsl cioBa. KommaecTBo nmpeniokeHn it Kax 101 BEpCHH:
5-9 B 3aBHCHMOCTH OT YPOBHS 3HAHUS SI3BIKA.

Oco0eHHOCTH NPOBeeHN YIIPAKHEHHs: AyTHOTEKCTHI TPOCTYIITH-
BAIOTCS /IBA pasa Mo ouepenu. Jlomyckaercs NpoCiIylIMBaHUE TEKCTa
0e3 MOHUMAaHUs COJIEPIKAHNSI.

Beinosnnenue ynpaxsHeHusi: Bo BpeMs mpociyIlIMBaHUS TEKCTOB
CTYJEHTBHI IOJKHBI 3aIIOMHUTB U 3aIMCaTh HOBBIE CJI0BA, TOSIBUBIINECS
BO BTOPO BEPCUM TEKCTa.

l'[pOBepKa: HpenozlaBaTenL opocuT I/I36paHHI>IX CTYACHTOB NpCACTa-
BUTH CBOU OTBCTHI.

Ipumeyanusi: YnpaxHeHHE MOXHO MOAW(UIIMPOBATH, HAIIPUMED,
JONOJIHUTEIBHO BBOJIS B TEKCT HE TOJIBKO CJIOBA, HO U CIIOBOCOUETAHUSL.

HcTounuk: Ha ocHOBe Macinbiko [Maslyko], et al., 1998: 63

Ynpaxuenue 19. Omooxnem u 3anomuum
YpoBeHb BiaieHHs SI3BIKOM: JTI0001

He.]]b: Pa3BUTHUC PCUCBOI0 CllyXa, Pa3BUTUC IMAMATH, KOHLCHTPALUA
BHUMAHUA

®opMa npoBeieHUs] YIPAKHEHUsI: HHIUBUTyaTbHAasI
Bpemst npoBeaeHust YIPaKHEHUsA: OKOJIO 2 MUHYT
Y4eOHbIe MaTepUAIbI; —

3anuck: Tekct untaercs npenopaBareneM. AyIHOTEKCT COCTOUT U3
2—5 map nmapoHUMOB.

Oco0eHHOCTH TIPOBeeHNUs YIPAKHEHHA: AyTHOTEKCT MPOCTYIIH-
BaeTcd J1Ba pasa. Jlomyckaercst mpociylBaHue TeKcTa 0e3 moHuMa-
HUS COCPKAHUS.

BoinosiHenne ynpasxHenusi: [Ipernongasarens npeagaraet cTyaeHTaMm
CECTb, BBITSIHYB HOI'M M CKPECTUB PYKH Ha I'PYIH, 3aKPbITh I1a3a, [IPo-
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CITyHIaTh U 3alIOMHUTEL HECKOJIBKO Map mapoHUMOB (2—5), a 3aTeMm 3a-
MUCATh UX B TOH MOCIEA0BATEILHOCTH, B KAKOH OHU OBLTH MTPOYUTAHBI
(cm. Tabnuiy 54).

IIposepxka: [Ipenogasarens npocuT U30paHHBIX CTYACHTOB MpeACTa-
BUTbH CBOM OTBETBHI.

Ipumeuanus: CrnoBa MOTYT OBITh YK€ YCBOGHHBIMU (YpOBEHBb Al,
A2) nnu HOBBIMH (OCTaIbHBIE YPOBHH).

Hcrounuk: Ha ocHoBe Macibiko [Maslyko], et al., 1998: 63

IIpumep:

Taonuua 54. OTI0XHEM U 3aIIOMHUM
paboTHHK pabounit
a0OHEMEHT aboHeHT
BOCKpECEHUE BOCKpECEHBE
JIUKTaHT JIAKTAT

Pa3zpabotka npumepa: Kpymukesua H.

Yupaxuaenue 20. Jlosum nayzol

YpoBeHb BiageHust I3bIKOM: JTF000i1

Leab: pa3BuTHE peueBOro CiIyXa, KOHIICHTPAIHs BHUMaHUS
®opMa npoBeeHNs YIPAKHEHUS: WHIANBHUTyaTbHAS
Bpems npoBeaeHus1 YIPaKHEHHUA: OKOJIO 2 MHUHYT
Y4eOHble MaTepHaIbl: —

3anuck: [Ipeacrasnsercs ayquo3anuch WK ayAHOBUACO3aUCh. Ay-
JUOTEKCTOM MOTYT IMOCIYXHUTh AMAJIOTH U MOHoJjoru. KomuuecTtBo
MPENJIOKEHUN B TEKCTE — HAa YCMOTpEHue Ipenogasarens. MoxHO
HCIONB30BaTh (PParMeHThl aHUMAIIMOHHBIX, XYJI0KECTBEHHBIX WIIH
JOKyMEHTaJIBHBIX (PUIIBMOB, a TAaKXKe TeJie- U pajuornepeaay.
Oco0eHHOCTH NPOBeeHNs YIPAKHEHUsI: YIIpa)KHEHNE IPOBOAUTCS 0e3
MpeaBapUTENbHOIO MPOCIyILMBaHusL. JlomyckaeTcst mpociIyBaHie TeK-
cra 0e3 MOHUMAaHMsI COACPKaHMS. YIIpa)KHEHHE HOCUT UTPOBOI Xapakrep.
BobinosiHeHne ynpaskHenusi: Bo BpeMs npoCiyIIMBaHUs ayIUOTEK-
CTa CTYICHTHI JAOJDKHBI XJIONKAMH OTMETHUTH Iay3bl, ITOSBUBILNECS
B PEYU TOBOPSLIETO.
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IIpoBepka: [IpoBepka OCyIIECTBISAETCS BO BPEMsI IPOBEICHUS yIIPAXK-
HCEHUA.

IIpumevanns: YpaxHeHHEe MOKHO TOBTOPUTH 2—3 pasa.

Hcrounuk: ABTOp HEN3BECTEH

YnpaxkHeHus 1Jisl pa3BUTHSA M YJYUYIIEHUS CJIYyXOBOI
NaMATH

[Ipennaraemselie ynpakHeHUS HampaBieHbl Ha (opMHUpOBaHUE
CIIyXOBOH NMaMsTH MPHU BOCIPHUSATHN PEUYH HAa MHOCTPAHHOM SI3BIKE
(yposens Al, A2), Ha pa3BuTHE CIIyX0BOH maMATu (ypoBeHs B1, B2),
a TaKke Ha ee coBepiieHcTBoBanue (yposens Cl, C2).

[TockonbKy ynpaXHEHHS OTIANYAIOTCS UTPOBBIM XapaKTepOM, TO HE
PEKOMEH TyeTCsl NCII0Ih30BaTh MX OJJHOBPEMEHHO C YIPAKHEHUSIMH 110
Pa3BUTHIO CIIyXOBOH YyBCTBUTEIHHOCTH.

Ha npoBepky mpaBUIBHOCTH BBHIMOIHEHHS YNPAKHEHUH (OMpoc
CTY/ICHTOB) JKEJIaTeIILHO OTBOIUTH HE Ooee 2 MUHYT.

Ynpaxnenue 1. Cnucox nokynox
YpoBenb Biaagenus si3bikom: Al, A2

Heab: popMupoBaHue CIyXOBOM HaMsTH, pa3BUTHE ONEPATUBHON
MaMsITH, KOHLEHTPALKs BHUMaHUsI, 3aKPEIJICHNE JIEKCUKU

dopmMa MpoBeeHUs YIPAKHEeHH s : HHINBUIyaTbHAS
BpeMmsi npoBeieHus ynpaskHeHus: okojo 10 MuayT
Y4yeOHble MaTepHAIbI: —

3anuch: —

Oco0eHHOCTH TPOBeIeHUs] YIPAKHEHHUSI: TIPOCITYIINBAHHE C 3aKPbI-
TBIMH IJ1a3aMH ¥ BOCIIPOU3BEACHHUE 10 MAMSITH

BoinoJsiHeHue ynpa:kHeHusi: CTyeHTbI 3aKpbIBaloT miaza. [Ipenona-
BaTeJh TOBOPUT HAYaJ0 MPEITIOKEHUs, HanpuMep: «51 uiay B MarasuH,
Y B MOEM CITHCKE TIOKYTIOK €CTb ...». [ [epBBIii CTyIeHT MOBTOPSIET HA4YaIo
TIPEIOKEHUS U TOOABIISIET CBOE CIIOBO — Ha3BaHUE MPOAyKTa. Jpyroii
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CTYJICHT TIOBTOPSIET BCE, YTO CKa3aJl IPEBLIYIIHI, U T0OABIISIET CBOH ITPO-
IyKT U T. 1. CTYJICHT, KOTOPBIH JIOITyCTUT OLIHOKY B TIOCJIEIOBATEIILHOCTH
MIPOAYKTOB WU HE CMOKET [TOBTOPUTH BECH CITUCOK, BBIMIAAAET U3 UTPHIL.
IIposepka: [IpoBepka ocymiecTBIsETCS BO BpeMsi TPOBEICHUS YITPaXK-
HEHUSI.

IMpumeyanus: —

Hcrounuk: Ha ocHoBe Bielokozowicz, et al., (URL-4)

Ynpaxkuenue 2. Pucyem nian

YpoBeHb BiageHus A3bIKOM: A2

Leanb: popmMupoBaHe CITyXOBOH MaMSTH, Pa3BUTHE OTIEPaTHBHOMN TAMSTH
®opMma npoBeeHNs YIPAKHEHUS: WHANBHyaTbHAS

BpeMmsi npoBeieHus1 yIpasKHEHHUsI: OKOJIO 2 MUHYT

YueOHble MaTepHAJIbI: YUCTHIE TUCTHI Oymaru opmara A4, IBETHbIC
KapaH/ialu

3anmuch: —

Oco0eHHOCTH IIPOBeIeHNUs YIPAKHEHH s : AyTUOTEKCT IPOCITyIINBA-
eTcs JBa pasa. YIPaKHEHUE IPOBOAMUTCS B ITOJHOM THIINHE.

Boinosinenune ynpaskneHnusi: Bo BpeMst pociyuBaHust ay{HOTEKCTa
CTYJCHTBI CTApAIOTCS 3aIOMHHUTE PACTIONIOKCHUE TIPEMETOB (3MaHHUN
Ha ynuIe, MeOeln B KOMHATe, KOMHAT B KBapTHUPE W Tp.). 3aTeM 10
MaMSITH PUCYIOT TUTaH PACTIONIOKEHUS! TPEIMETOB.

IMposepka: I[IpenonaBaresib TPOCUT BCEX YUAIUXCS OOMEHSTHCS
3alMCSIMH, 3aT€M YMTAaeT TeKCT. [Ipy mpociaylmnBaHUM ayuOTEKCTa
CTYACHTBI IPOBEPAIOT NPaBUIBbHOCTL IJIaHA, OTME€Yas HEIIPAaBUJIILHO
PacTONIOKEHHBIE DJIEMEHTBI.

IIpumeyanus:

1. TekcT MoymKeH coliepkKarh MOAPOOHY 0 HH(OPMAIIUIO OTHOCUTEIILHO
pa3MeneHus MpeIMETOB U TOMEUIEHUN.

2. YhnpaxxHeHHEe MOXHO MOJU(PUIHPOBATH, HAPUMEP OMHUCATH
pa3MelIeHne TOCTel 3a CTOJIOM, 3HAKOMBIX M HE3HAKOMBIX JIFO/IEH
Ha TPYIOBBIX MOpTpeTa U GoTorpadusx, yYaCTHUKOB TOK-IIOY
B CTYUU U T. [I.

Hcrounuk: ABTOp HEN3BECTEH
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YnpaxHenue 3. Bcnomnu napy

YposeHns BiaageHus si3bikom: Al, A2 uimu B1, B2 (cm. npumeuanust)
Hesb: popMupoBanue u pa3BUTHE CIYXOBOH MaMsTH, pa3BUTHE OIle-
pPaTUBHOM MaMATH, KOHIIEHTPALMSI BHUMAHUS

®opma npoBeeHNs] YIPAKHEHMs: KOJJICKTUBHAS

Bpems npoBeaeHust yIpaKHEHHMA: OKOJIO 2 MUHYT

Y4eOHble MaTepuaIbl: —

3anuch: —

Oco0eHHOCTH MpOBe/leHUs1 YIPaKHeHus: TeKCT NpoCIylnBaeTCs
1 pa3. Tekct cocrout u3 10 acconuaruBHBIX Hap (cMm. Tadmwiy S55).
Temn BbINOMHEHUS YIIPAXKHEHUS BBICOKHUI.

Boinonnenue ynpaxuenusi: [locie mpocmymmBaaus TEKCTa MPeTiosia-
BaTeJh Ha3bIBAET IIEPBOE CIIOBO, & CTY/IEHT — CIIOBO, ACCOIIMUPYIOIIEeCs
¢ HAM. 3aTeM, B KaueCTBE TIOBTOPEHHUSI JIEKCHKH, CTYIEHTHI MOTYT BbI-
TIONTHSATH ATO YIPAKHEHUE CAMOCTOATENBHO B TIapax — OJMH CTYJACHT
Ha3bIBAaeT CJIOBO, KOTOPOE 3alTOMHWII, & JPYTON — JOJDKEH BCTIOMHHTD
Y Ha3BaTh ACCOIMATHBHYIO Mapy JUIS 3TOTO CIIOBA.

IIposepka: [IpoBepka OCyIIECTBISIETCS BO BPEMsI BHIIIOJIHEHHS YIIPaXK-
HCHUA.

Ipumeuyanus: Ha yposae B1, B2 MoxHO ucmons3oBath 60iee Cioxk-
HYIO JIEKCUKY.

Hcrounuk: ABTOp HEN3BECTEH

Ipumep:

Ta6muma 55. Bermoman napy
KOMHara — Npa3gHUK — | yIuma — Toe3t — Mope — pbIoa
KpOBaTh HOJApKH MaliuHa BaroH
MarasuH — pecTtopan — | cobaka — He0O — TyuH | Jec — rpud
TIOKYIIKH ohunmanT KOCTb

Hcrounuk: cobcTBeHHast pazpadorka — Kpynmnkesny H.

Yupa:kuenue 4. Hapucyu ¢homozepadghuio

YpoBens Baaaenus si3pikom: A2, B1, B2 (cM. npumedanust)
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Heab: popMupoBanue u pa3BUTHE CIYXOBOW MaMsiITH, pa3BUTHE
ONEPATUBHOM MAMSITH, Pa3BUTHE YMEHUH ayIMPOBAHUS C ITOJHBIM I10-
HHUMaHHEM

®opMa npoBeeHNs YIIPAKHEHHUS: KOJUIEKTHBHAS
Bpems npoBeaeHns ynpaKHEHHs: OKOJIO 15 MUHYT

Y4eOHbIe MaTepUAIbI: YHCTHIE TUCTHI OyMaru (popmara A4, IIBETHBIC
KapaHJalu

3anmch: —

Oco0eHHOCTH MPOBeieHUsT yIpaKHeHusi: TeKCT ImpoCIyInBaeTCs
I pas.

Boinosnnenue ynpaxkneHusi: B Hauane 3aHSITHS MpernogaBaTellb
MoAPOOHO PaccKa3bIBACT O TOM, YTO OH BUAMT Ha (GOTOrpaduu, KOTOPYIO
CTYACHTBHI HE BUJIAT. B KOHILEC 3aHATUSA CTYACHTBI PUCYIOT TO, O YEM
pacckasblBal [IPernoaBaTeb.

IIposepxka: [Ipenogasarens nokassiBaet GoTorpaduio asst cpaBHEHUSI.

IIpumeuyanusi: Ha ypoBHe A2 onucaHue AOJKHO OTHOCUTHCS K
HEOOJBIIOMY YHCITy 3JIEMEHTOB U ObITh MeHee moapoOHbM. Kpome
TOT0, IPENOAABATEIb MOXKET ONHUcaTh (GoTorpaduio ABaXKIbI.

HcTounnk: cobcTBeHHas pazpadborka — KoBanencka K.

Yupaxuenue S. bauy-onpoc
YpoBenb Biagenus sa3bikom: A2, Bl

Hean: popmupoBaHue U pa3BUTHE CIYXOBOW MaMsTH, pa3BUTHE
OTIEPAaTHBHON NaMATH

®opma npoBeieHUs YNPAKHEHUs: HHINBUIyaIbHAS
Bpemsi npoBeaeHust yNpPasKHEHUsI: OKOJIO 2 MUHYT
Y4ueOHble MaTepUaJIbI: —

3anuch: —

Oco0eHHOCTH IPOBEIeHUS] YIPAKHEHUsI: AyTHOTEKCT IPOCITYILIUBACTCS
nBa pasa (ypoBeHb B2) v 3 paza (ypoBeHb A2). AyTHOTEKCT COIEPIKHUT
OIKCAaHUE BHELIHETO BU/A IBYX YEJIOBEK. YIPAKHEHUE BBIIOIHACTCS Ha
BpeMs (2 MUHYTHI).
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Boinosnnenue ynpa:xxHeHnusi: Bo Bpems npociymmBaHus ayTuOTeKCTa

CTYJEHTBI CTapalOTCs 3aIIOMHHUTD ONHMCAHUE JIBYX JIMLI.

MpoBepka: [IpenonaBaresib NPOBOJAUT OJUI-ONPOC CpEAHU

N30paHHBIX CTYACHTOB.

Ipumevanus:

1. TekcT momxkeH coaepaTh MHPOPMALHIO OTHOCUTEIHHO ABYX
YeJIOBEK, Ha3bIBaEMBIX 10 UMEHU M (aMUIMUA. ITO MOXKET OBITH
OIMCaHMWE BHEIIHOCTH, XapakTepa, OACKIbl W/WIH WHPOPMALHS,
Kacaromascsi iX BO3pacTa, yBICUCHHUH, MecTa padoThI U TIp.

2. Bormpock! st GaMi-orpoca JA0KHBI ObITh KOPOTKUE U TIOHSTHBIE,
YTOOBI HE TPATUTH BPEMEHHU Ha ITPOBEPKY MX MOHUMAHHUS (CM. IPHMED).

3. YopaxHeHHUE MOXHO MOAM(PUIMPOBATH, HAIPUMEDP 3aMEHUTH
OJML-0NPOC MUCbMEHHBIMU OTBEeTaMH. [IJ1s1 3TOTo HYKHO pa3narb
CTyAEHTaM KCEPOKOIHH C BOIIPOCAMH K ay[JMOTEKCTY, IPUYEM TOJILKO
MoCJIe €ro MpoCIyIuBaHus. Bonpockl JOKHBI OBITH Takue XKe
MPOCTHIe, KaK B OJIMI-ompoce.

Ipumep:

Kro crapme, X unu V?

VY xoro ycsl, a y koro 6opoaa?

Kro nmxe, X unn V?

Kto HOCHT Oproku u KieTdaryio pyoamky?

I'me padoraer X, a xem paboraer ¥V?

RAEE Rl

Hcrounnk: Ha ocHOBe HaBappo [Navarro], 2015: 74.

Yupa:kuenue 6. Crogecrulii bucep
Yposenb BiaageHus si3bikom: Al, A2 unu B, B2 (cm. npumeuanust)

Leab: pazBuTHe CIIyXOBOTO BHUMaHHS, (pOPMUpOBAHUE U Pa3BUTHE
CIIyXOBOH MaMsITH, 3aKPEIVICHUE JIEKCUKHI

dopma npoBeieHUs1 YIPAKHEHUsA: B Ipynnax

BpeMmsi npoBeneHusi ynmpasKHeHUsi: OKOJIO 3 MUHYT

Yueouble MaTepualibl: Pa3jgaercs HaOOp 1BETHBIX KapTodyek. Ha
KXKJI0H KapTOYKE pa3MEIIeH CITUCOK U3 7—9 BEIOPAHHBIX CJIOB B OJTHOM
cronbie. Ha kaproukax OAWHAKOBOTO I[BETAa Pa3MEUYCHBI CJIOBA,
MIpUHAICKAIINE K OHOM U TOM ke gacTu peun. ClieayeT UCTOIb30BaTh
paHee U3yYeHHYIO JIEKCUKY, CTPYIIITHPOBAHHYIO TI0 OTPE/ICIICHHOM TeMe.
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3anuch: —

Oco0eHHOCTH TPOBeIeHUS YIPAKHEHUS: YITPAKHEHUE BBITIOJIHAETCSA
B ObicTpoM Temie. Kaxiplii cTyieHT BeIOUpaeT ogHy KapTouky. [lepen
BBITTOJIHCHUEM YNPaKHEHHS CTYIEHTHI JOJKHBI MPOYECTh CJIOBa Ha
CBOUX KapToukax. KakbIil CTyA€HT UNTaeT CI0Ba CO CBOCH KapTOUKH.

Boinosinenue ynpaskHeHusi: [lepBblii CTyIEHT 4UTAET NEPBOE
CJIOBO CO CBOEM KapTOYKH, BTOPOU CTYAEHT MOBTOPSET ATO CJIOBO.
IlepBblil CTYIEHT YUTAET BTOPOE CIOBO, & BTOPOH CTYIEHT MOBTOPSIET
MIPEIBITYIIEE CIIOBO U TO, KOTOPOE TOJIBKO UTO ycubimai. Kaxmprii pas,
MTOBTOPSIS HOBOE CJIOBO, BTOPOH CTYACHT JOJKEH NePEYnCIINTh PaHee
ycIbIIanHbe cioBa. [locie mocneaHero caoBa CTyAeHTH MEHSIIOTCS
POTSIMU M UCTIOIB3YIOT BTOPYIO KapTOUKy (CM. Tabmuiy 56).

TTpoBepka: [TpoBepKa OCYIIECTRISIETCS BO BPEMsI BHITOITHEHHS YIPKHEHHS.

IIpumeuanusi: Ha yposHe Brnagenus s3sikoM Bl, B2 crmoxHOCTb
3aJaHUsl MOXKET OBITh yBeJIW4eHa, HallpuMep IyTeM COCTaBJIEHUS
CIIHCKa CJIOB, KOTOPBIE HE CBA3aHbI TEMaTUYECKH JIpyT ¢ aApyrom (B1),
WJTU ITyTeM COCTaBJICHHUSI CITHCKA, COAepKAIIero cioBocoueranus (B2).

Hcrounuk: Onucanue moJo0HbIX YITPAXKHEHUH MOXKHO HAUTH B yueO-
HUKaX PYCCKOTO s3bIKa KaK MHOCTPAHHOTO, HampuMep MOCKBUTHHA
[Moskvitina], 2005: 6.

IIpumep:
Ta6muma 56. CnoBecHsbIi Oucep
1 cTynmeHT 4uTaeT: 2 CTYIEHT MOBTOPSET:
1 | 3uma 3UMa
2 | cHer 31UMa, CHEer
3 | CHEeroBUK 31UMa, CHET, CHCTOBUK
4 | CHE)KMHKH H T. II. 3MMa, CHET, CHETOBHK, CHEKUHKH U T. II.

Pa3pabotka npumepa: Maxaposcka O.

Ynpa:xuenue 7. Ynopsaoouusanue
Yposenb Baaaenus sisbikom: Al, A2 wim C1, C2 (cM. mpumedaHust)

Heab: GpopMupoBaHue MM COBEPIICHCTBOBAHNE CITYXOBOW MaMSTH,
pa3BHUTHE ONEPATUBHON MaMSTH
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®opMa npoBeeHNA YIIPAKHEHUSA: WHIANBHIyaTbHAL
Bpems npoBeaeHust ypaKHeHHs: OKOJIO 2 MUHYT

YueoHble MaTepuaibl: Paznatorcs kcepokonuu tabnaunel. B e-
BOM CTOJIOIIE TAOJHUIBI Pa3MEIalOTCs UMEHa M3BECTHBIX JUIL (4—7).
B npaBoMm cTonbiie TabnuIlbl IepeunciieHbl X Npo(ecCuu Uik AaThl
POXIeHHUs B JIFOOOM TopsiKe (cM. Tadnuiy 57 u 58).

3anuch: —

Oco0eHHOCTH MPOBeeHUsI YIPAKHEHUsI: AYJIHOTEKCT MPOCITYIIIH-
BaeTcs aBa pasa (ypoBenb Cl m C2) nmm 3 pasa (ypoBenb Al u A2).
VYnpaxkHeHre npoBoaUTCs B hopMe COPEBHOBAHUSL.

BoinosiHeHne YupaskKHeHHUsI:

Bapuanr 1. ¥YpoBeHs 3HaHUS HHOCTpaHHOTO si3b1ka A1, A2. [Ipu npo-
CITyIIMBaHUH ayANOTEKCTA CTYACHTBI CTapatOTCsl 3aIIOMHHTB TPOoQeccHn
M3BECTHBIX JIUII. 3aTeM y4daliecs 10 MaMsATH COOTHOCAT UMEHa C TIpo-
(deccueil, coeTuHsS UX JIMHUCH.

Bapuanr 2. ¥YpoBens 3nanus nHoctpanHoro s3bika Cl, C2. Bo Bpems
MPOCTYLINBAHUS ayIMOTEKCTa CTYACHTHI CTApPAIOTCs 3alIOMHUTD JAThI
POX/IE€HUS U3BECTHBIX JIOJEH. 3aTeM CTYIEHTHI 110 MaMATH COOTHOCST
JaThl POXKACHUS ¢ GaMUIMAMH, COCIHHSS UX JIMHUCH.

IIposepka: [Ipenogasarens NpocUT U30PaHHOIO CTyAEHTa MpeAcTa-
BUTb €TI0 OTBETHI.

le/lMe‘laHl/IH: KonndaecTBo gaT 1 ”MEH MOYKHO YMCHBIINTD UJIN YBE-
JINYUTH B 3aBUCUMOCTH OT BO3MOXKHOCTEH MaMsITH CTYACHTOB.

Hcrounuk: Ha ocHoBe HaBappo [Navarro], 2015: 89

IIpumep:

Tabnuua 57. Yposens Al, A2
Mapus llapanosa Monens
Huxunra Muxankos IleBen
Kcenuns CoGuak Pexwuccep
Juma bunan Hupuxep
Haranesa Boggnosa Tennucucrka
Banepwuii ['eprues [TonuTuk

Pazpabotka npumepa: Kpynankesnu H.
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IIpumep:
Tabnuma 58. Yposens C1, C2

Muxaun Kanamnukos 1799
Anexcanap Iymixun 1919
®Denop [Jocroesckuii 1672
Haps [etp 1 1887
Mapxk Hlaran 1821

Pa3pabotka mpumepa: Kpynukesua H.

Ynpaxxkuenue 8. 3anomuu uyscoii con
YpoBenb Baagenus sizbikom: B2, C1

Henb: pa3BuTHE U COBEPIIEHCTBOBAHKE CITyXOBOI MaMsTH, Pa3BUTHE
OIEPaTUBHOM aMSTH ¥ yMEHHUI ayANPOBAHUS C TOJHBIM IOHUMAaHHEM,
HUHTErpalys IPyIIbI

®opMma nMpoBeeHNs YIIPAKHEHHUA: B TPYIINaX 110 3 YeJIoBeKa
Bpemsi npoBeaeHus: ynpaxxHeHusi: OKoJio 15 MUHYT
Y4eOHbIe MaTepUAIbl: —

3anuce: —

Oco0eHHOCTH NPOBe/IeHNs YIPAasKHeHUsi: TeKCT MpocCiIyInBaeTcs
1 pas.

BoinosiHeHne ynpaskHenusi: B Hauasne 3aHATHA KaXIbl CTYIEHT B
rpyIIIe paccKas3bIBAET O CBOEM CaMOM CTPAHHOM CHE. B KOHIIe 3aHATHS
HECKOJIBKO CTYIEHTOB PAcCKa3bIBalOT O CHE W30PaHHOIO IO CBOEMY
YCMOTPEHHUIO OAHOTPYMITHUKA.

Iposepka: [IpoBepka OCyIIECTBISETCS BO BPEMsT IIPOBE/ICHHUS YIIPaK-
HEHHSI.

Ipumevanusi: B onvcanuu cHa A0/DKHO ObITh He Oojiee 10 npesyio-
skeHui. CTyIeHT MOXKET 3apaHee MOArOTOBUTh PacCKas.

HcTounuk: coocTBeHHas pa3padorka — KoBanescka K.
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Ynpaxuenue 9. Kascoomy ceoe
Yposenb Baagenus sizbikom: B2, C1, C2

HeJIb: PAa3BUTUC U COBCPHICHCTBOBAHUC CJ'IyXOBOfI namMsAaTH, pa3BuTUC
OHepaTHBHOﬁ naMAaTHh, KOHICHTPALUs BHUMAHUA

dopMma npoBeeHNs YIPAKHEHUS: WHINBHUyaTbHAS
Bpemsi npoBeeHusi ynpamHeHUsI: OKOJIO 7 MUHYT
Y4eOHble MATEpHATBI: —

3annch: AynuoBu3yanbHas 3alKch, KOTOpas JOJKHA CO/AEpKaTh
pa3zHo00pa3Hy0 UH(OPMAIUIO, COOTBETCTBYOIYIO TEMATHKE YPOKa,
HaImpuMep ayano3anuch « 10 XuTpocTeil >KU3HU Ha JIETO» ISl 3aHITHI
«Jlero mpubnmKaercs» (CM. IPUMEUaHUs]).

Oco0eHHOCTH POBeIeHNsT YIIPAKHEHUSI: AYTHOTEKCT POCITyINBa-
eTcs JBa pasza. [lepen HauasoM ynpakHEHUs IpenojaBareNb pa3gacT
CTYJICHTaM JIOBOJILHO KOPOTKHE (PParMeHTbI, KOTOPBIE HY>KHO 3aIIOMHHTb.

BoinosiHenune ynpa:kaenusi: [Ipu npociiyimBaHuy ayinoTeKcTa CTy-
JICHT JI0JDKEH 3allOMHHUTD YKa3aHHBIN (parMeHt.

IIpoBepka: Iloce mpocmymMBaHus ayTHOTEKCTa M30PAHHBIH CTYICHT
paccka3bIBaeT, 9TO OH 3aIIOMHMIL.

IIpumeuanus: Ha BeO-caiite YouTube MoxHO HaliTHt MHOTO HHTEpEC-
HBIX 3amnuceid, HarmpuMep «15 Bemrei, KoTopsle BBl HE 3HaeTe», «Kak
caenarts ...» «10 cexpetoB ...» win «10 COBETOB, KaK ...» U T. 1.
Hcrounuk: cobcTBeHHast pazpadorka — Makaposcka O.

IIpumep:

10 naitdxaxos mst nera (URL-53)

Bo3MoskHBIE BOIPOCHI:

Uro nenare, eciu B IOM€ HET KOHIUIOHEpa?

Kak monectu MopokeHOE M3 MarazuHa 10 A0Ma, YTOObI OHO HE pac-
Tasno?

Kak cnenats oxiakaromiee MOpOXKEHOE U3 KOKa-KOJIbl?

Uro caenarb, 4TOOBI HOTY HE OTEKAJIU M HE YCTaBaJH Mocie MpoOeKKu?
Kak oTkpbITh OyTHUIKY TMMOHAAA?

Kax oxmanutbcs B )KapKuil eHb?

Kak cienarb, 4T00BI MOPOJKEHOE HE PAaCTEKaJIoCh 10 pykKe?

Kak cOepeub K104 OT yTepH BO BpeMsi IPOOEIKKHU?
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Kak n36aBuThCS OT HACEKOMBIX?
Kakoii mpocToii cmocod oxJaxIeHHsT HATUTKOB?
Pazpabotka npumepa: Kpynaukesunu H.

Ynpaxuenue 10. Croowcum cmuuiok

YpoBenb Baagenus sisbikom: Al, A2, umu B1, B2, C1, C2 (cm. ipu-
MEJaHus)

Hean: hopmupoBaHue, pa3BUTHE WIH COBEPIICHCTBOBAHNE CITyXOBOM
MaMSTH, Pa3BUTHE OTICPATUBHOM MaMITH, KOHIICHTPAIIUS BHUMAHUS

®dopma poBeeHMS YIPAKHEHUS: B Tapax
Bpems npoBegeHust ypaKHeHHMs: OKOJIO 4 MUHYT
Y4eOHble MaTepHabl: —

3anuchb: AyIMOTEKCT YATAET MpernoaaBaTens. B kauecTBe aynnomare-
pHalia ICIONb3YIOTCS YeTBepOoCTHIHSL. 110 comepKaHnio CTUXH JOIKHBI
OBITH TOCTATOYHO MPOCTHIMU JIJISI TOHUMAHHS 1 3aTIOMUHAHHSL.

Oco0eHHOCTH TIPOBeeHUs YNPAKHEHUA: AYTHOTEKCT MPOCTYIIH-
BAETCsI JBa pasa.

Beinonnenne ynpaxuenus: Bo Bpemst npocinymBaHus ayIHOTEKCTa
(4eTBepoCTHILNS) MEPBBIN CTY/IEHT 3allOMUHAeT 1 U 3 CTPOKM CTHXa,
BTOPOM CTYJAEHT — 2 U 4 CTPOKH.

IIpoBepka: [IpenonaBarens NpocuT M30PaHHBIX CTYJCHTOB BOCCTAHO-
BUTH I10 TAMSITH CTUXOTBOPEHHE, IEKIaMHUPYsI [TOOUEPETHO CBOU CTPOKH.

pumeyanus:

1. B rpynnax, BiaJerOUIMX MHOCTPAHHBIM SI3bIKOM Ha ypoBHe Bl
u B2, ynpaxxHeHne MOXHO YCIOKHHUTb, BEIOMpasi CTUXOTBOPEHHE,
cocrosiiee u3 2-3 cTpod.

2. YnpaxHeHHe MOKHO MOITU(PHUIINPOBaTh, Hanpumep Ha ypoae C1, C2
MIEPBBIN CTYACHT IOJDKEH 3aIIOMHUTS | 11 3 cTpodbl CTUXOTBOPEHUS,
BTOPOU CTYIAEHT — 2 U 4 cTpo(dBI.

HUcrounuk: ABTOp HEU3BECTEH

IIpumep:

Hust ypoast Al, A2 dparment ctuxorBopenus Camu Yeproro “3e-

JIEHBIC CTUXU .
Texct cruxoTBopenust: (URL-54)
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“3eneHeroT BCe OIMyIIKH,

3eneHeeT mpyJa.

A 3ereHble JATYIIKU

IIecenky norot.

Enka — cHOM 3eneHbIX CBEYeK,

Mox — 3eJIeHBI MOI.

W 3eneHeHbKUI Ky3HEUUK

ITecenky 3aBen...”

Pazpabotka npumepa: Kpynankesuu H.

Yupaxuenue 11. /ywa apmucma
YpoBeHb BiaaeHusl A3bIKOM: JIF000T

Heun: hopmupoBaHue, pa3BUTHE WIH COBEPIICHCTBOBAHNE CITyXOBOM
MaMsTH, pa3BUTHE ONEPATUBHON MaMSTH

®opMma npoBeeHNs YIPAKHEHUS: NHANBUyaTIbHAsL

Bpemsi npoBeeHus ynpasKHeHMs1: OKOJIO 4 MUHYT (CM. IPUMEYaHUS] )
YueOHbIe MaTepUAIbI: YHCTHIE TUCTHI OymMaru (popmara A4, IIBETHBIE
KapaH/alu

3anuceh: —

Oco0eHHOCTH MPOBeJeHUs] YIpPaKHeHUsI: AyTHOTEKCT, KOTOPBIH
YUTaeT MperojaBarellb, IPOCIyIIUBacTCs JBa pa3a. TeKcT IpencTas-
nsieT co00i CTUXOTBOPEHHE U3 TpeX CTPo(d, B KOTOPOM Kakaast cTpoda
COZIEPKUT He 0ojiee YEThIPEX CTPOK.

BeinoJiHenne ynpaxHeHus: Bo BpeMs IpOCITyILIMBaHUS KAKI0M 4acTH
CTUXOTBOPEHUS CTY/AEHTHI CTAPAIOTCsl HAPUCOBATH TO, YTO CIIBIIIAT.
IIposepxka: [IpenogaBarens MPOCUT U30PAHHBIX CTYACHTOB BOCIIPO-
H3BECTH COAEpPKaHUE CTUXOTBOPEHUS (M/UITH €T0 IIIaBHOM MBICIIH) Ha
OCHOBE COOCTBEHHOTO PHCYHKA.

IIpumeyanus:

1. Ha pucoBaHue KapTUHKH K KaXJOH cTpode OTBOAHUTCS OKOJIO
30 cekyHS.

2. Cnenyet BbIOpaTh Takoe CTUXOTBOPEHHE, COJEPIKAaHUE KOTOPOTO
JIETKO HapHCOBATh.

HMcrounuk: Ha ocrose Yepemymkuna [Ceremuskina], 2005: 17
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IIpumep:

®parmeHT cTuxoTBopeHus “Kak s momesn B mkony” .
Tekct ctuxorBopenust: (URL-55)

“S1 mpocHyncsa yTpoM paHo,
[lotanyncs u 3eBHy™,

HeoxoTHo BcTan ¢ nuBaHa

W na ynuiy B3mIsSHYIM.

S sky B OKHO, 3€Basl.

3a MouM OOJBIIUM OKHOM

Muarcst ObICTpbIE TpaMBaH,

A HampoTUB CTPOST JIOM.

Bce 3HaxkoMo0, Bce 0OBIYHO,

I'poMKo paguo noer.

Cogepiast myTh NPUBBIYHBIH,

Couniie o HeOy TUTBIBET.”
Pazpabotka npumepa: Kpynaukesuu H.

Yupaxuenue 12. [Iposepum, Ho nosouce
YpoBeHb BiaaeHusl A3bIKOM: JTI000

Hennb: pazBuTHe omepaTMBHON NamsITH, GOPMHPOBAHUE, PA3BUTHE
WJIM COBEPUICHCTBOBAHUE CIYXOBOW MaMSTH, Pa3BUTHE yMEHUMU
ayJIUPOBAHUS C MOJHBIM IOHUMAHUEM HABBIKOB

@dopMa IPOBEICHUS] YIPAKHEHNS: HHUBH Iy aJIbHAS

Bpems npoBenenus yrpaxkHeHHUs: OKOJIO 4 MUHYT

VY4eOHble MaTepHabl: —

3anuce: [IpocnymmBaeTcs ayino3anuch, IBEHTyaIbHO — ayJHOBH]IE-

o3amuch. B kauecTBe ayauomarepHalia UCIONb3YIOTCS JIF00bIe TIECHU

(3cTpagHbie, HAPOAHBIC U JP.).

1 HaypoBuae Al, A2 TeKCT YUTAET IPETOAABATEND (CM. IPUMEUAHUS ).

2. Hayposne B1, B2 nucnionesyercs ayano3anuch Wi ayTiOBU3yaJIbHas
3anuchk. B KadecTBe ayaMOTEKCTa MOKHO HCIOJB30BaTh JIOObIC
MeCHU (HapOAHbIE, CTPAAHbIE U T. [.).

3. Ha yposne C1, C2 ucnomb3yercs ay1no3anuch, ayJuoBU3yaIbHas
3allUCh MJIM TEKCT, KOTOPBIA YMTAEeT MpenojaBaresib. B kauecTse
ayAMOTEKCTa cIeAyeT MCIOIb30BaTh pa3HOOOpa3HbIe TEKCTHI (MIIH
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X (parMeHThl), HAIpUMEp Mpo3anvecKue, MmyOnuIuCTHYECKHUE,
Hay4HbIEe, KOPOTKHE PAacCKa3bl U T. [I.

Oco0eHHOCTH IPOBeeHUS YIIPAKHeHHs: BeIonHsATeCs ynpa)kKHEeHHEe
C OTCPOUYCHHBIM KOHTpoJIeM. JlomycKkaeTcs MpocaylIMBaHuE TEKCTa
0e3 HeoOXOAMMOCTH MOHUMaHUs ero cofaepxkanus. Ha ypoBusax Cl
n C2 mepBas 4acTh YNpaXHEHHs BBINIOJIHAETCA BO BpeMs 3aHATHIA,
BTOpask — AOMA.

BoinonHeHue ynpaskHeHusi: B Hauane 3aHATUN CTyIEHTHI IPOCIY-
IIMBAIOT ayAHOTEeKCT. 3aTeM 2—3 pas3a mpomneBaroT ero (parMeHt, Ha-
IIPUMEP OIMH U3 KYIUIETOB MJIM IPHUIIEB, YTOObI 3aIIOMHHUTH TEKCT, T. K.
3aIUChIBATh €I0 3alpeLacTcs.

Bapuanr 1. Ha ypoBue Al, A2: B Hayase 3aHATHH CTYICHTHI IPOCITY-
IIMBAIOT ayIMOTEKCT. 3aTeM, YTOOBI JIydIlle €ro 3allOMHUTh, BMECTE C
TpernoaaBaTesieM JEKIaMUPYIOT €ro XopoM 2—3 pasa.

IIposepka: B koHIE 3aHsTHII IPENIOABATEIb IPOBEPSET IPABUIBHOCTb
3allOMUHAHUS TEKCTA.

Bapwuant 2. Ha yposue B1, B2 (cM. Takke BapuanT 3): B HaJaje 3a-
HATUH CTYAEHTHI MPOCTYIINBAIOT MECHI0. 3aTeM 2—3 pa3a BCe BMECTE
C IperojaBaTesieM XOPOM MOIOT MM ACKIaMHUPYIOT MPUIIEB/ONH U3
KYIUIETOB JUISI JIy4IETO 3alIOMUHAHUS TEKCTa.

IIposepka: B koHue 3aHATHI npenogaBaTenb MPOBEPsET TOUHOCTh
3allOMUHAHMSI TEKCTa, HaIpUMeEp MPOCUT 3alHcaTh TEKCT MpHUIIeBa/
KyIUIeTa, CIIETh WIH IPOJCKIaAMHPOBATb.

Bapuant 3. Ha yposue C1, C2: B Hauase 3aHSTHIA CTYIEHTHI POCITYILIHU-
BAIOT ayIMOTEKCT U CTAPAIOTCS €r0 KaK MOYKHO JIydIlle 3allOMHUTD. JJoma
CTYACHTHI 3alIMCBIBAIOT TO, YTO OHH 3aIIOMHIIA. MoanpuuupoBaHHas
Bepcusl YIPaXKHEHUS MOXKET HCIIONIb30BAThCS B TPYMIIAX CO 3HAHUEM
HWHOCTpaHHOrO si3blka Ha ypoBHe B1, B2. B »TOM ciiyuae B kauecTBe
ayIMOTEeKCTa MOYKHO MCIIOIb30BATh CKAa3KHU, IETCKYIO JINTEPATypy U T. 1.

IIpoBepka: Ha cienyronux 3aHATHAX CTYICHTHI B ITapaxX CPAaBHUBAIOT
CBOHM BEpPCHH, HaXo/s pa3nuuns. [IpernomaBarens MOXKET e1ne pas mpe-
CTaBUTH TEKCT.

IIpumeyanus:
1. Jng 3amoMHHaHUA TEKCTa MpeJHA3HA4eHO OKOoJo 2 MUHYT. s
MPOBEPKHU 3aJaHUS TAKXKE BBIJIEJIEHO OKOJIO JBYX MUHYT.
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2. Brpymnmax co 3HaHHEM UHOCTPAHHOTO fA3bIKa Ha ypoBHE A1 myurie
BCETO HCIOJb30BaTh KOPOTKUE TEKCTHI, HAIPUMEP MapeMUHu,
CKOPOTOBOPKH, AeTckue cTuxu. Ha ypoBHE A2 MOXHO UCTIONIB30BATh
MIOHSTHBIE U JIETKO 3aIIOMUHAIOIINECS YeTBEPOCTHUIIIHS, CHUTAIIOUKH
UT A

HceTouyHuk: ABTOp HEU3BECTEH

IMpumep:

[ns yposus B1, B2:

ITecns “Tlauka curaper” rpynnsl Kuno.

ITecus: (URL-56)

Texcr mecan: (URL-57)

“S1 cyky B CMOTPIO B 9y’K0€ HEOO U3 TyKOTO OKHA

W He BUXKY HUM OHOM 3HAKOMOM 3BE3/bI.

S Xoama 1Mo BceM oporam | Tyaa, U CIofia,

OO0epHyIICs — M HE CMOT Pa3miIsAeTh CIEIbL.

Ho ecnu ecth B kapMaHe Tlayka CHUTaper,

3HAUUT BCE HE TaK YK IJIOXO HA CETOAHSIIHUM IEHb.

W OGuner Ha caMolIeT ¢ cepeOPUCTBIM KPBLIOM,

Yro, B31eTas1, OCTABISICT 3eMJIC JIUIIH TCHE.”

Hnst yposus C1, C2:

ITecusa Onera Mursea “Kak 310poBo”.

ITecus: (URL-58)

Texcr mecan: (URL-59)

Pa3pabotka nmpumepos: Kpynukesuda H.

Yupaxkuenue 13. Pacckasxcu no namamu
YpoBeHb BiiaieHusI I3BIKOM: JIF000

Heanb: ¢popmupoBanue, pa3BUTHE WIN COBEPLICHCTBOBAHUE CIIyXOBOM
MaMSITH, pa3BUTHE ONIEPATUBHOMN MAMSITH, Pa3BUTHE YMEHHUI ay AMPOBaHHS
C [TOJIHBIM IOHUMaHUEM, Pa3BUTHE HABBIKOB MEKIIMYHOCTHOTO OOIICHHS,
HHTErpalys B TpyIIe, 3HAKOMCTBO CTY/IEHTOB JPYT € APYTOM

®opma npoBeeHNs1 YIPAKHEHMs: KOJJICKTUBHAS

Bpemsi npoBeeHus ynpaxxHeHusi: OKoJio 15 MUHYT
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Y4yeOHble MaTepuaasni: [lpeacrasiuserca kopoTkas UCTOpHs (Ha
ypoBHe Al, A2 u B1 — Ha pogHOM s13bIke, Ha ypoBHEe B2, C1 u C2 —Ha
HWHOCTPAHHOM SI3bIKE) ¢ OOJBIINM KOJIMYECTBOM ACTalICH.

3anmuch: —

Oco0eHHOCTH NpOBeJeHUs] YIPAaKHEHUsI: YUallluecs 3apaHee He
WH(OPMUPYIOTCS O XOA€ YIPAKHEHHUS.

BoinoJsiHeHue ynpa;kHeHusi: Bce cTyneHThI, KpoMe OJTHOTO, BBIXOSAT
u3 ayauropuu. IlpenogaBarens AaeT 3TOMY CTYIEHTY KOPOTKHM pac-
CKa3 JyIsl IPOUYTEHHUS IEPBOMY YEJIOBEKY U3 TPYMIIbI, KOTOPHIHA BOHIET
B ayIMTOpUI0. BhICIyIIaB TEKCT, CTYAEHT CaJUTCS HA CBOE MECTO, a B
ayIUTOPHUIO BXOAUT CIEAYIOIIMI CTYIEHT, U 3a7a4da Mpeablaylero —
pacckasarb eMy YCIbIIIIaHHYI0 UCTOPUIO C MAaKCHUMAJIbHO BO3MOKHBIM
KOJIMYECTBOM JeTajeil. Bomeammil cTyieHT He MOXET 3a/1aBaTh HU-
KaK{X BOIIPOCOB MJIH IMPOCHUTH, YTOOBI pacckas MmoBTOpwin. CHTyarwst
MOBTOPSIETCS J10 TEX MO, MOKa BCE yUalllMecsl He BOUIYT B ayJIUTOPHIO.

IIposepka: IIpoBepka OCyIIECTBISIETCS BO BPEMsI BHIIIOJIHEHHS YIIPaXK-
HCEHUA.

IIpumeyanus:

1. g 3T0oro ynpakHEHHUs Jydllle BCEro MOJOMIYT CTpaHHbIE WIN
CMEIIIHble MUCTOpHUH, cocTosnme U3 10 mpeiokeHnit Ha poJHOM
s13bIKe. TEeKCT JOMKEH OBITh KOPOTKHM, HO C OOJIBIIMM KOJTNYECTBOM
JeTanei (CM. IpuMep TEeKCTa HUXKeE).

2. B cmyuae, Korga TEKCT MmepecKazaHHOHW MCTOPHH OylneT pe3Ko
COKpalIleH, MOXHO €Ille pa3 MPOYHUTaTh BCIO HCTOPHIO.

IIpumep:

“B MaJeHbKOM JJOMHUKE B AEPEBHE JKMJIa MaThb CO CBOMMH KPAaCUBBIMU

nouepsiMu, Aceii u bacei, a Taxke ¢ ee MmyxeM. VX Oemblil oM cTosT

BO3JI€ O’KMBJIEHHOM YIUIBI, 10 KOTOPOH YacTO MPOe3kKajll IPY30BUKH

u aBToOyChI. Psmom ObL1 Jiec u styr. Math 4acTo macia KOpoB Ha 3TOM

ayry. OnHaXx/bl, KOrja MaTh JOUJIa KOPOBY, HU3KOJETALIUI caMOJIeT

HCITyTaJl ’KMBOTHOE TaK, YTO OHO KUHYJIOCH K JOPOTE U MONAJIO MPsIMO

oJ Kojieca MaIlluHEL.”

Hcrounuk: cobctBeHHas pazpadborka — Koanescka K.
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Ynpaxuenue 14. 3anomnu moe umsa
YpoBeHb BiaieHusI I3BIKOM: JIF000i

I.[e.m;: (bOpMPIpOBaHI/IC, PAa3BUTUC U COBCPIICHCTBOBAHUE CHYXOBOﬁ
namMsTHu, Pa3sBUTUC OnepaTHBHOﬁ naMsITh, KOHOCHTpalusd BHUMAHU,
COBCPIICHCTBOBAHNEC HABLIKOB MCKIIMYHOCTHOTO O6]J.[€HI/I$I, HUHTCrpanus
B I'pynne, 3HaAKOMCTBO CTYACHTOB APy C ApyTroM

®opMma NpoBeeHNs YIPAKHEHHUS: KOJUICKTUBHAS
Bpemsi mpoBeeHust ynpaskHeHus:: okojo 10 MuHyT
Y4eOHble MAaTepHAIbI: —

3anuceh: —

Oco0eHHOCTH NPOBeIeHNS YIPAKHEHUS: —

Boinosinenue ynpaskaenusi: CTyqeHTbl cuaaT B Kpyry. [lepBbiit mpous-
HOCHT CBOE MM, Ha3bIBasi IEPE ITUM IIPUJIaraTelbHOE, HAUNHAIOIIEECs]
C TOi e OyKBBI, YTO U €10 UMsI, Hartpumep “‘pockorHeiid Padan”. Cremy-
IOIIMI YeNIOBEK OBTOPSIET ML PEABIAYILETO BMECTE C IPUIIaraTelbHbIM
1 100aBIIsieT CBOE€ UMS C NpUJIararelibHbIM, HAYWHAIOLIUMCSI C TOH Ke
camoii OyKBBI, YTO 1 UMsI, HAITPUMED ““pOCKOIIHBIN Padan, cummnarnanas
CunbBus”. Kaxaplil cTyIeHT HOBTOPSIET BCE PAHEE YCIBIIIAHHBIE CIIOBO-
coueTaHus (IIpuaraTenbHoe IUTI0C UMST) M J00aBIISIET CBOE.

IIpoBepka: [IpoBepka OCyIIeCTBISIETCS BO BPeMsI BBITOTHEHHUS YITPaXK-
HEHUSI.

IIpumeyanus:

1 VipaxHeHue npenHazHaveHo Il HOBOOOPa30BaHHBIX TPYIIIL.

2. Brpymmnax Ha ypoBHe Al 1 A2 npuiararelibHble MOKHO ITOAOUPATh
Ha POJTHOM SI3bIKE.

HcrouHuk: ABTOp HEN3BECTEH

Ynpaxkuenne 15. Tonvko npasunvro 3anomnu!
YpoBeHb BiaaeHusl I3bIKOM: JIF000H

Heab: dopmupoBanne, pa3BUTHE WM COBEPIICHCTBOBAHNE CITyXOBOH
MTaMSTH, PA3BUTHE OTICPATUBHOM MaMTH, KOHIICHTPAIIHS BHUMAHUS

@dopMa IPOBEICHUS YIPAKHEHNS: HHIUBHTyaJIbHAS

BpCMH IMMPOBCICHUA YIIPAKHCHUA: OKOJIO 2 MUHYT
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Y4ueOHble MaTepUAIbI: —

3anuck: Ayan3anich WK TEKCT, KOTOPBIM YUTAETCs IPENOIaBaTesIeM.
KonnuecTBo npeiokeHnii B TEKCTE B 3aBUCUMOCTH OT YPOBHS Biajie-
HUSl THOCTPAHHBIM S3BIKOM: 3-9.

Oco0eHHOCTH IPOBeIeHN YIPAKHEHUS: AyJMOTEKCT IPOCITyIINBa-
eTcs JBa pasa. YIpaKHeHUE IPOBOAUTCS B (hopMe KOHKypca.

BbinosiHeHne ynpaskHeHMsI:

Bapwuant 1. YpoBens 3Hanus s361ka A1, A2: BO BpeMsI TPOCTyIITHBAHUS
ayIMOTEKCTa CTYACHTHI CTapalOTCs 3aITOMHHUTE HA3BaHUS ONPEIEIIEHHBIX
TIPEIMETOB/ABICHNH, HAITPIMEP I[BETA, HA3BaHUS PACTEHHIA, OO MK
WHTPEINEHTOB, TeorpaduiecKre Ha3BaHWs, UMEHA U IIp. 3aTeM OHH
3aMMCHIBAIOT CJIOBA B TOM TOPSAKE, B KOTOPOM OHH YIIOMHUHAIOTCS
B TEKCTE.

Bapuant 2. YpoBens 3HaHus s3bIka B1: Bo BpeMsi mpociaylnIMBaHus
ayJIMOTEKCTa CTYIAEHTHI CTAPAIOTCS 3allOMHUTh HA3BAHMS ONPEIEIICH-
HBIX TIPEJIMETOB/SBICHUNA. 3aTeM OHH 3aIMCHIBAIOT CIIOBA, KOTOPHIC
3allOMHIJIIN, B al()aBUTHOM TIOPSIJIKE WIIM B COOTBETCTBUH C JIPYTUMH
KpuTepusiMu. Hampumep, MOXKHO TPYyNIIHPOBATh CIOBa MO OykBam/
3BYKaM, HaxOAsIIIMMCs B Ha4aJIe WM B KOHLE CJIOBA.

Bapuant 3. Yposens 3nanus s3pika B2, C1, C2: Bo Bpems mpociy-
IIMBAHUSA AYJUOTEKCTA CTYIAEHTBbI CTAPAIOTCS 3allOMHUTH HAa3BaHMS
OTIPE/ICNICHHBIX MPEMETOB/SBJICHUI. 3aTeM OHH 3allMCHIBAIOT CJIOBA,
rpynnupys uX TeMaruuecku. Hanpumep, B nepBOi KOJIOHKE 3alIUChIBa-
FOTCSI HA3BAaHUS TOPOZOB, BO BTOPOU — pEK, B TPEThEN — CTPaH.

HpOBepKa: Hpel’[O,[[aBaTeJ'IB mpocuTt I/136paHHOl"O CTYACHTA NpeacrTa-
BUTH €0 OTBCTHI.

IIpumeyanus:

1. Brpynnax co 3HaHMEM HHOCTPAHHOTO sA3bIKa HA ypoBHE A1 MOXKHO
o0JIeryunTh 3ajady, MO3BOJISS 3alKMChIBATh 3aIIOMHEHHBIC CIIOBA B
JIFOOOM TIOPSIZIKE.

2. Ha nponsunyTOM 3Tane o0y4eHus] HHOCTPAaHHOMY SI3bIKY (YPOBEHb
C1, C2) B xayecTBe ayiuoMarepraia MOYKHO UCIIOh30BaTh HAy9IHbIS
U CIICHNATTM3UPOBAHHBIC TEKCTBI, @ CIIOBAMH U151 3a[IOMUHAHUSI MOTY T
MOCITY>KUTh TEPMHHBI, TPOPECCHOHATN3MBI, KAPTOHU3MBI U JIP.

HNcTrounuk: ABTOp HEU3BECTEH

330



Yupaxuenue 16. 3anomnum yucaiumensvhuie!
YpoBeHb BiageHus I3IKOM: JTIF000i1

Heub: hopmMupoBaHue, pa3sBUTHE WIH COBEPIICHCTBOBAHNE CIIyXOBOM
MaMsITH, KOHLEHTPALKs BHUMaHU, Pa3BUTHE ONIEPATUBHON NMaMsITH

®opma nposeeHNs1 YIPAKHEHMs: MHIMBHyaIbHas
Bpemsi npoBeeHust ynpa:kHeHUs1: OKOJIO 2 MUHYT

YueoHbIe MaTepHaJIbI: Pa3iatoTcst KCepOKOIMU TEKCTa ¢ IpodeIamMu
(ypoBens Al, A2, B1, B2). TekcT MOXKET COCTOSATH U3 OTACIbHBIX, HE
CBSI3aHHBIX TI0 CMBICITY TIPEIIOKCHHH.

3anmnce:

1. Ha ypoBue Al, A2, B1, B2 Tekct unraerca mpemnojaBareieM.
KonnuectBo npennoxenunit B aynuorekcre: 3—7.

2. Ha yposue C1, C2 ayamo3anuch WJIH TEKCT, KOTOPBIH YMTAET
npenojaBareiab. TEKCT MOXKET COCTOSATh U3 OTJENBbHBIX, HE
CBSI3aHHBIX 10 CMBICITY 5—7 IPEIIOKESHUH WM MPEICTABISITH COOO0H
CBSI3HBIH TEKCT (KOMMUYECTBO mpemsiokeHuit 6—9). KoamuecTso
MpeIOKEHUH, TpeTHa3HAuYeHHBIX [T 3alIOMUHAHus: 3—5.

Oco0eHHOCTH IIPOBeIeHNUsl YIPAKHEHH s : AyTUOTEKCT IPOCITyIINBA-
eTcs JBa pasa. YIpaKHEeHUE IIPOBOANUTCS B (hopMe KOHKypca.

BoinoJsineHue ynpaskHeHus :

Bapwuanr 1. Ha ypoBue A1, A2, B1, B2: Bo BpeMst mpocCIyIIuBaHus ay-
JMOTEKCTa CTY/IEHTHI CTApaIOTCs 3aTIOMHHUTD BCE NMEHA YNCIINTENIbHBIC
(Ha HauaJIBPHOM YPOBHE O0Y4EHHS — MPEKIe BCETO KOIMYECTBEHHBIE),
HanpuMep 0003Ha4arolKe BO3pacT, BpeMsi, HOMepa JOMOB WU Telle-
(onoB u nip. Iloce mpocymyBaHUS CTYIEHTHI 3aMCHIBAIOT YHCIIH-
TeNbHBIC IU(PpPaMU B TOM MOPSIIKE, B KAKOM OHU YIIOMHHAIOTCS B TEKCTE
(ypoBenp Al), unu 3amodHSIOT IPOOETBI B TEKCTE HA KCEPOKOIIHH,
3aMychIBasl YUCIUTENbHbIE IupamMu (ypoBeHb A2) WM MPOIMHUCHIO
(yposens B1, B2).

Bapuanr 2. Ha ypoae C1, C2: Bo BpeMst IPOCITYIIIMBAaHUS ayTHOTEKCTa
CTYJIEHTBI CTaparoTCs 3alIOMHUTH BCE MPEJIOKEHUSI ¢ MMEHAMHU YHC-
JIUTENBHBIMU. 3aTEM CTYAEHTHI 3alMChIBAIOT 3TH MPEIOKEHHS B TOM
MOPsIJIKE, B KAKOM OHU YIIOMHHAJIUCH B ayJIHOTEKCTE.
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IIpoBepka: npenonasaTeIb NPOCUT H30PAHHOTO CTYIEHTA IPEACTABUTD

€ro OTBETHI.

[pumeyanus:

1. Ha yposue B2, C1, C2 B aymuoTeKCThl MOKHO BBOJIUTH pa3HbIC
BUbI YUCITUTEIbHBIX.

2. KonngecTBo mpeioxeHuil U1 3aIOMUHAHUSI MO’KHO YMEHBILIUTD
WM YBEIWYHUTH B 3aBUCUMOCTH OT BO3MOXKHOCTEH CTYJCHTOB.

HNcrounuk: ABTOp HEU3BECTEH

Yupaxkuenue 17. 3anomunanxa
YpoBeHb BiiaieHusI I3BIKOM: JIF000i

HEJIL: (bOpMPIpOBaHI/Ie, PAa3BUTUC U COBCPIICHCTBOBAHUE CHYXOBOﬁ
naMsTHu, pa3BUTUC OHepaTPIBHOﬁ naMsaTHh

dopMma npoBeeHNs YIIPAKHEHU: KOJUIGKTHBHAS WM B TIapax
Bpems npoBeaeHus ypaKHEHHA: OKOJIO 3 MHHYT

Y4ueOHble MAaTEpHATBI: —

3anuch: —

Oco0eHHOCTH NPOBEIeHUs] YIPAKHEHUsI: AYIHOTEKCT MPOCITYIINBa-
eTcs 1Ba pasa (yposeHb Al, A2 i Bl) unu ogun pas (yposens B2, C1
n C2) B LeNsX MOBBIICHHS CIIOKHOCTH YIPaKHEHHS.

BeinosiHenue ynpaxHenusi: [IpernonaBarenb WiIn CTYISHT YUTaeT
CIMCOK CJIOB BCIIyX. CTYICHTHI IIBITAIOTCS 3aIIOMHHUTB CJI0BA, KOTOPBIE
OHHU cIblar. BapuanT ynpakHeHus1, koraa paboTa MpoXoAuT B Iapax,
OIMH CTYIEHT COCTaBJISIET CBOW CIHMCOK CJIOB M UATAE€T BTOPOMY CTY-
JICHTY, a 3aT€M MEHSIIOTCS POJISIMU.

IpoBepka: [Ipenonasarels MPOCHT W30PaHHBIX CTYJICHTOB MOBTOPUTH TO,
YTO OHU 3AITOMHUIIH TTPY YE€M 3TO HEOOXOIMMO BOCTIPOU3BECTH B TOM TIO-
PpsITKe, B KOTOPOM CJIOBA MPO3BYYaITH. B KOHIIE 3aHSITHIA MOYKHO BEPHYThCS
elre pa3 K 3TOMY YIPaKHEHHUIO ¥ TIPOBEPUTD UTO 3AMIOMHIIIH CTYIACHTBI.
Ipumeyanusi: AyJIHOTEKCT MPEACTABIsACT COOOH Ipymiy cjIoB (He
Oomee 7), 00bETUHEHHBIX TEMATHUECKH.

HUcrounuk: Ha ocHoBe benonen [Beloded] (URL-5)
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Ynpaxkuenue 18. /[vason 6 menouax
YpoBeHb BiaieHusI I3BIKOM: JIF000i

HeJIb: (bOpMPIpOBaHI/Ie, PAa3BUTUC U COBCPIICHCTBOBAHUE CHYXOBOﬁ
naMsTHu, pa3BUTUC OHCpaTPIBHOf’I naMsaTHu

®opma npoBeeHNs1 YIPAKHEHMs: MHIUBHyalbHAs
Bpemsi npoBeeHnst ypaskHeHHUs: OKOJIO 2 MUHYT

Y4eOHble MaTepUAJIbI:

1. HaypoBue Al, A2 ¢pororpadun, KAPTUHKHU, PEIPOIYKIINU KAPTHH,
MEMBI, CTOM-KaJ[PhI U TIp.

2. Ha yposue B1, B2 ¢doTtocHUMKNU/M300paKeHUsT KOHKPETHBIX
MIPEAMETOB C OOIBIIUM KOTMIECTBOM JIeTaJICH.

3. Hayposue C1, C2 MapmipyT Ha KapTe ropoja, IIaHbl TOMEIICHUH,
CXEMBI, HAIPUMEP METPO, CYTIIEPMapKeTOB, THarpaMMBbl  IIp.

3anuch: —

Oco0eHHOCTH IPOBeIeHN YIIPAKHEHUS: AyJMOTEKCT IPOCITyILINBa-
eTcs JBa pasa. YIpaKHEeHHUE IPOBOAUTCS B (hopMe KOHKypca.

BbinosiHeHne ynpaskHeHHsI:

Bapuanrt 1. YpoBenb Al, A2: Bo BpeMst POCIYIINBAHUS ayITHOTEKCTa
CTYACHTHI CPABHUBAIOT YCTHOE OMMCAHUE PEIMETOB/JIIOEH C UX U30-
OpakxeHHeM, 0003Hauasi IEMEHTHI, KOTOPble HE YIOMUHAJINUCH WIN
OBbUIM OIMCAaHBl HETIPABUIIBHO.

Bapuanrt 2. Yposens B1, B2: Bo BpeMst npociylIBaHUs ayIHOTEKCTa
CTYIEHTBI CTaparoTcs 3allOMHHUTH OIMCAHUE NPEAMETOB/IIONCH, HE
VSIS Ha M300pakeHUe. 3aTeM OHM OTMEYaroT Ha M300paKeHUH 3ie-
MEHTBbI, KOTOPbIE HE YITIOMUHAIMCH I OBbUIM OMUCAHbI HENPaBUIILHO.
Bapuanr 3. Yposens C1, C2. Bo BpeMsi mpocCiyIIMBaHUs ayIHOTEKCTa
CTYACHTHI CTaparoTCs 3alIOMHUTH OMMCAaHUE IPEAMETOB/IIOACH, CpaB-
HUBasl UX YCTHOE ONMCAaHKE C IpeAcTaBIeHreM Ha pororpadun. 3arem
CTYACHTBI COCTABIISIFOT CIIMCOK OLIMOOK, AOMYIIEHHBIX IPH ONUCAHUN
MIPEAMETOB/IIOACH, IPUYEM 0 NaMATH, HEe IS Ha H300pakeHue.

Ipoeepxka: [penogaBaresb NPOCUT U30PaHHOTO CTYACHTA MpE/ICTa-
BUTH €TI0 OTBETHI.

IMpumeuyanns: TekcT MOMHKEH COMEPKATH OMMUCAHNUE MECT, TPEIMETOB,
JIIONEN U UX [OBEICHUS.

HcrouHuk: ABTOp HEN3BECTEH
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Yupa:kuenue 19. Haiiou pazuuyy
YpoBeHb BiageHus I3bIKOM: JTIF000i1

Heub: hopmMupoBaHue, pa3sBUTHE WIH COBEPIICHCTBOBAHNE CIIyXOBOM
aMsITH, pa3BUTHE ONEPATUBHON IAMATH

®opMa npoBeeHNA YIIPAKHEHUSA: WHANBHyaTbHAS
Bpemsi npoBeeHus1 YIPAKHEHHS: OKOJIO 3 MUHYT

Y4eOHbIe MaTepHAIbI: KCEPOKOITMH C TEKCTOM, TIPE/ICTABIISIIOLIUM pa3-
HbIE CIIUCKH (MEHIO, ITepeYeHb MHIPETUSHTOB B KYJIMHAPHOM peLienTe,
KpaTKoe pacliCcaHne OIHOTO OTITYCKHOTO JIHS, CIICOK IMOKYIIOK, FOCTe!
U TIp. ); TEKCTHI OOBSBICHUH, PeKIIaM U Jp.; TOPSI0K JISHCTBUH (PeKUM
JHSI, THCTPYKIHS 110 IPUTOTOBJICHUIO OO U IIp.)

3anuch: Aynn3anuch UIM TEKCT YATASTCS MPETNOAABATENEM.
Oco0eHHOCTH IIPOBeIeHNUs YIPAKHEHH s : AyTUOTEKCT IPOCITyIINBA-
ercs 1Ba pa3a. AyITHOTEKCT COIEPKUT MEHbLIEe HH(OpMALMHI, YeM TEKCT,
peAIoKeHHbIH cTyneHTaM. CTyIeHTaM 3alpelaeTcs: YnTaTh TEKCT Ha
KCEPOKONMAX Iepe NPOCIyLIMBaHUEM ayAHOTEKCTa U BO BPEMs €To
[IPOCIIYIIMBAHUS. YIPaKHEHHE IPOBOAUTCS B (hOpME KOHKYpCa.

Boinonnenue ynpaxxuenus: Bo Bpems mpocnymBaHus ayTHOTEKCTa
CTYZIEHTHI CTApAIOTCS 3aIIOMHHTD €T0 CO/IepyKaHMe. 3aTeM OHU YATAIOT
TEKCT Ha KOTIHSAX U OTPEICTISIOT PA3INIHSI MEXTy ayTHOTEKCTOM H €TO
Te9aTHBIM BapHAHTOM.

IMposepka: I[IpenogaBarens MPOCUT W3OPAHHOTO CTYICHTA MPEICTa-
BHUTH €TI0 OTBECTHI.

Hcrounuk: ABTOp HEN3BECTEH

Yupa:xuenue 20. Kaxoti onemenm ne nooxooum?
YpoBeHb BiaaeHusl I3bIKOM: JIF000H

Heab: popmupoBanne, pa3BUTHE WM COBEPIIEHCTBOBAHNE CITyXOBOM
MTaMSTH, PA3BUTHE OTICPATUBHOM MaMATH, KOHIICHTPAIIHS] BHUMAHUS

®opMa npoBeeHNs YIIPAKHEHUS: WHIANBHIyaTbHASL
Bpems npoBeaenus ynpaxxHeHus: okoso 10 MuUHyT

Y4eOHbIe MaTepHaIbI: —
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3anuch: Ayauo3anuch WM TEKCT YUTaeT IpernojaBareib. TeKkcT co-
crout u3 30 clIoB, pa3MeIIeHHBIX B COOpPaHHBIX B 5 KOJIOHKaX Mo 6 CIOB
B Kaxaou. Kaxxnas rpynma oObearHeHa oHOM KaTeropueil (cM. Ta-
oy 59). B xaxxao# rpymmne ecTb OAWH HEMOAXOISIIINN DIIEMEHT.
[IpenonaBarens He HHPOPMUPYET TPYMITY O TOM, K YEMY OTHOCHUTCS
Ka)KJ1as1 KaTEerOpHsl.

Oco0eHHOCTH TIPOBeeHHUs YIPAKHEHHA: AyIHOTEKCT MPOCTYIIH-
BaeTcA JBa pasa.

Bbinojsinenue ynpaxHenusi: Bo Bpemst npociIylMBaHus CTYICHT
JOJDKEH 3alIOMHUTH 3JIEMEHT, JIMIIHUI B JAHHOU TpyIIIE.

ITpoBepka: IIpenonaBaress IPOCUT N30PAHHOTO CTYACHTA MpeJcTa-
BUTH €I'0 OTBCTHI.

IIpumeyanusi: —

Hcrounuk: ABTOp HEU3BECTEH

Ipumep:

Ta6muma 59. Kakoit aieMeHT He TOaXoauT?
IIBETOK Ioa co6aKa IIATh auIa
JINCT Men(z[y KOT HﬂTbIﬁ ciia
IIBETOYHBIN Ha HIOXaTh ISITHAALATh | CIIyIIajia
TOPILOK CBOH KpbIca HIATBIECAT nucaia
OyTOH BO3JIE CIIOH MATHIECT Uiy
nayK Hazq nTruga IIITh Jaejajaa
JIelika MHATHCOT

Pazpabotka npumepoB: Kpynukesuu H.

YnpakHeHusl, pa3BUBaIOLIe YMEHUS ayIHPOBAHUA
¢ IOHUMAHHEM

Lens mpeniaraemMpix yrnpaxxHeHUH — GOpPMHUpPOBAHUE YMCHHI
BOCTIPUSITHS M TOHUMAHUS MHOSI3BIYHOM pedun Ha ciIyX (YpOBEHb 3HAHUS
nHOCTpaHHOrO si3bika Al, A2), pa3BuTHE 3TUX yMEeHHUH (YpOBEHB
3HaHUSA WHOCTpaHHOTO s3bika B1, B2) u ux coBepmeHcTBOBaHUE
(ypoBens 3HaHms WHOCTpaHHOTO s3bika C1, C2), a Takke pa3BUTHE
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YMCHI/Iﬁ CCIICKIIMHN I/IH(i)OpMaLII/II/I nu yMeHI/Iﬁ JIOKaJIbHOT'O U I€JIOCTHOT'O
BOCIHPHUATHA BbICKA3bIBAHUS.

Ynpa:xuenue 1. Ewe ooun Honw
YpoBenb Biaaienus si3bikom: Al

Leab: popMupoBaHre yMEHUH ayTUPOBAHUS C IOHUMAHUEM, N3yUCHIC
YUCITUTEIbHBIX

®DopmMa NpoBeieHUs YIIPAKHEHUS: TPYIIIIOBas
Bpems npoBeeHust ynpasKHEHHs: OKOJIO 5 MUHYT
Y4eOHble MaTepHaIbI: —

3anmcy: —

Oco0eHHOCTH TPOBeeHUA YIPAKHEHHA: AYTHOTEKCT MPOCTYIITH-
BaeTCS OMH Pa3.

Brinosinenue ynpaskHeHus: [lepBwlil CTyJeHT Ha3bIBaeT Jt00o0e
CIIOKHOE YHCIIUTENbHOE (HanmpuMep, 14) 1 3anuchIBaeT ero Ha JOCKe.
Bropoii no6asisieT k nudpe HOIb ¥ BCIYX POU3HOCHUT YHCITUTEIBHOE
(140). Tpetwnii cTyaeHT 100aBIAET K 1M (pe ouepesHON HOMTb M Ha3bIBaeT
nonyuuBIneecs: ancnutenbaoe (1 400) u Tak ganee.

ITpoBepka: [IpoBepka oCyIECTBISAETCS BO BPEMS BBIITOJIHEHUS YITPAK-
HEHMUSL.

le’lMe'—laHHﬂZ HpCHOI[aBaTCHL BBI60p0‘lHO BBI3bIBACT YyYallIUXCA
K JOCKCE.

Hcrounuk: Ha ocHoBanuu Lloret Ivorra, 2009: 10

Yupa:xkHenue 2. Kax odemvca?
YpoBeHb BiaageHus si3bIkomM: A2

Heanb: popMupoBanne yMEHUH CeleKIMH MHPOpPMALUHU, Pa3BUTHE
OTIEPAaTHBHOM MaMSTH, YBEHTYAILHO 3aKpeIIeHHE JIEKCUKH (CM. TIpH-
MeuaHHs)

®opma npoBeieHHs YIPAKHEHUsI: TIEPBBIN ATall yIPa)KHEHNS — UH-
IUBHIyanbHas paboTa, BTOpoH 3tan — padoTa B mapax

BpeMmsi npoBeieHus1 ypaskHEHHUsI: OKOJIO 3 MUHYT
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YyeGHble MaTepUaJIbl: KAPTUHKH WK QoTorpaduu, NpencTaBIsSIoNIe
00yBb, OZIeXK/1y, TOJIOBHBIE YOOpHI, Oelibe, akceccyapsl (Hampumep,
30HTHUK, IEPYATKU) U T. 1.

3anuck: AyI[I/IOSaHI/ICL, AYANOBU3YAJIIbHYIO 3allMCh WM TCKCT YUTACT
npenoaaBarceiib. Ay,Z[I/IOTeKCT IpeaACTaBIACT CBOAKY ITOTOABI.

Oco0eHHOCTH NPOBeIeHUS YIPAKHEHUsI: AyTUOTEKCT MPOCIYIIH-
BaeTCs OJMH Pas.

Boinosnnenue ynpasxsHenus: [locie npociylinBaHus CBOJKH ITOTOJIbI
CTYJIEHTBI OTMEYAIOT Ha KapTHHKaX MK (oTorpadusx Te Belln, KOTO-
pBIe HEOOXOIMMO Ha/IETh Ha ce0s MMPH BBIXOJIE HA [UTMHHYTO MPOTYIIKY,
B MarasuH, B KUHO WJIH B JIEC.

IIpoBepka: CtyaeHTs OOMEHHBAIOTCS KapTUHKaMU U TPOBEPSIOT
MPaBUILHOCTB BBIOOPA, C/IIAaHHOTO OtHOT pyTHUKOM. [IpernonaBarens
MOJKET elIle pa3 BOCIIPOU3BECTH 3alUCh WIIN IPOYUTATh TEKCT.

HpnMeannﬂ: ITocme BeIOTHEHMS 3aJaHus CTYACHTBI MOT'YT 3allUCaTh
ifh70) 4% NEPEHUCIIUTh UX HAa3BaAHUA.

Hcrounuk: Ha ocHoBanuu Seretny, Lipinska, 2005:149

Yupaxuenue 3. Hapucyii mo, umo ycaviuuuis!
YpoBenb Baagenus sizbikom: Al, A2
Henb: hopmupoBaHue yMEHUN ayMPOBAHUS C TOHUMaHUEM

®opma npoBeieHHs YIPAKHEHUs: TICPBBIN ATall yIPa)KHEHUS — WH-
IUBHIyanbHas paboTa, BTOpoH 3Tam — padoTa B mapax

BpeMmsi npoBeieHuUs1 ynpaskHeHHUsI: OKOJIO 15 MUHYT
YueOHble MaTepUaIbl: —
3anuch: Aynno3anuch WINA TEKCT YUTAET IPENoaBareb.

Oco0eHHOCTH TIPOBeeHHUs YIPAKHEHUA: AyTHOTEKCT MPOCTYIIH-
BaeTcs JBa pasa.

Beinonnenne ynpaxuenus: Bo Bpemst npociymBaHus ayIMOTEKCTa
CTYJIEHT CXEMaTH4YECKHU PUCYET OMUCBIBAEMOTO B TEKCTE YEJIOBEKA, OT-
Meuasi ero BHELIHUE YePThI (HapuMep, Topyaliye Yiu, TycThie OpoBH,
KPYIHBIN HOC, AJIMHHBIC PECHHILIBI, TPUYECKA €XKHK U T. 1.), 0COObIe
MPUMETHI (HarpuMep, IpaM Ha MPaBoi IEKe), POCT U TUI (PUTYPBI.
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IIpoBepka: CTyneHThl CpaBHHBAIOT PUCYHKH B IMapax M OeceayroT
0 BO3MOYKHBIX pa3HHUIIax.

IIpumeyanus:

1. Jly4mie Bcero, eciiu mapbl HE COCTOST W3 JIIOACH, CHUISAMINAX JIPyT
BO3JIC JIpyTa.

2. DOTo ynpaXHEeHHE MOXKET MMETh MHOTO JAPYTUX TEMaTHYECKUX
BapHUaHTOB, HAPUMEP PUCYHOK KOMHATBI, OTOPOAa, BEICTABOYHOM
BUTPHHBI, JIOTKA C OBOIAMU/(PYKTAMH U T. II.

Hcrounuk: ABTOp HEN3BECTEH

Yupaxuenue 4. Ymo smo 3a mecmo?
YpoBenb Baagenus sizbikom: A2, Bl

Lenan: popMupoBaHue, pa3BUTHE YMEHUH ayTUPOBAHUS C TIOHUMAHUEM,
3aKpEIUICHUE JIEKCUKH

®opMma npoBeeHNs YIIPAKHEHHUS: TPYTIIIOBast

BpeMmsi npoBeieHust ynpaskHeHusi: okojio 15-20 Munyt

YueOHble MaTepUaJIbl: KAPTOUKH CO CIIOBAMU HA HHOCTPAHHOM SI3bIKE
3anuchb: —

Oco0eHHOCTH TIPOBeeHHUs YIPAKHEHUA: AyTHOTEKCT MPOCTYIIH-
BAeTCs OJIMH Pa3.

Boinosnenne ynpa:xkneHusi: CTy[eHT BBITATHBAET HayTraj KapTOUKY
C Ha3BaHMEM MecTa (HalpHMEp, Ko, 00Y6HOU MA2a3UuH, KUHOMeamp)
1 ONHMCBIBAET ATO MECTO Ha MHOCTPAHHOM SI3bIKE, MPEJCTABISAS €ro
¢byHKIMH, HaTpuMep “31ech Mbl CMOTPUM (DHIIBMBI”. 3a1aHUE OCTaIb-
HBIX CTYJIEHTOB — OTI'aJ1aTh, O KAKOM MECTE UJIET peyb.

IIpoBepka: IIpoBepka oCyIIecTBIICTCS BO BpPEMSI BHITTIOITHEHUS YIIPaXK-
HEHMSL.

IMpumeyanus: —

HcTouHuk: ABTOp HEU3BECTEH

YnpaxHenue S. Cyenxa Ha goxzane

YpoBenb Baagenus si3bikom: Bl, B2
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Lenab: pa3BuTHE YMEHUH CeEKIINN HHPOPMALIMU, HHTETPaIHs B TPYTI-
T1e, COBEPIICHCTBOBAaHNE YMEHUH MEXITUYHOCTHOTO OOIIEHUS

®opMa npoBeeHNs YIPAKHEHUS: NHANBHIyaIbHAsT
Bpems npoBeaeHust ynpaKHeHHs: OKOJIO 3—4 MUHYT
Y4eOHble MaTepuaIbl: —

PexBusursi: Ilpeacrapuaiorcs kapTouku ¢ Haanucsaimu «Kaccay,
«ITmardopma 1», «Pacircanme IBIKEHUS TTO€370B» U T. 1. KapToukn
OTIPENEISIOT MECTO, B KOTOPOM KOHKPETHBIHN CTYIEHT OyJeT pa3bIrphl-
BaTh CBOIO POJIb.

3anuch: —

Oco0eHHOCTH NIPOBeeHUS YIPAKHEHUS

1. AyamoTekcT mpoCIyImuBaeTes aBa pa3a. B TekcTe comepxutcs
OIMCaHKE TMePCOHAXKEN 1 COOBITHH (CM. IPUMED).

2. Ilepen mpocaymMBaHueM TEKCTa CIEAyeT pa3ieluTh IPyNIy Ha
3—4 moArpymnisl.

3. Paszznenenue posnei ocyIecTBIsIeTCs MOCIe BTOPOTo NPOCTyIINBaHUS
ayoTeKcTa. MUMHUYECKYIO CIIEHKY pa3bIrpbIBalOT OJHOBPEMEHHO
3—4 crynenTa (110 OTHOMY M3 Ka)KJOW TOATPYIIIIHI).

BoinosiHeHne YupasKHeHus : Ilocne MMpoCiIyuMBaHud TCKCTa OMpC-
ACJCHHBIC CTYACHTBI OJHOBPCMCHHO PA3bII'PbIBAIOT MUMHUYCCKYIO
CIICHKY C pas3[cICHUCM pOJ'ICf/i COITIaCHO YKa3aHHAM, HaXOAAIIUMCA
B ayAUOTCKCTC.

IIpoBepka: Kaxx/p1ii CTyIeHT HaOMOMaeT 32 MPAaBUIHLHOCTHIO UCTION-

HEHUS JISUCTBUI CTYyZICHTOM U3 CBOEH MOATPYIIITHI, IPOBEPSS BEPHOCTH

MMOHMUMAaHUS TEKCTa Ha OCHOBE BOCHIpPOM3BeAcHHS poiiel. CTyIeHTHI

MOTYT 3aIlACHIBAThH OMIHOKH. 3aTeM 00CYKIAI0T UX B IMOATPYIIIAX.

IIpumeyanusi: B 3aBUCIMOCTH OT TEMaTHKHA MOYKHO PasbITpaTh CIICHKY

B MaraswHe, B KHHOTeaTpe, B TTapKe H T. 1.

Hcrounuk: Ha ocHoBaHuM Seretny, Lipinska, 2005:149

IIpumep:

1. “YcraBmiast AeByIIKa TSHET TsKeNbld yeMonan. OHa MOCTOSHHO
OCTaHABIIUBACTCS, BRITUPAET MOT K CMOTPHUT T10 CTOPOHAM B TIOUCKAX
cB0OOHOTO MecTa. HakoHel HaXoAUT CBOOOIHOE CHUICHBE, CAJNUTCH,
BBITACKUBACT OyTHUJIOUKY BOJIbI M OTIIMBAET TPHU TJIOTKA”.
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2. “Ckyyaronuii mapeHb CTOUT B KOHIIE JUIMHHON O4Yepeau B Kaccy,
4yT0OBI caTh OusieT. CHaYasia CMOTPUT [0 CTOPOHAM, ITIOTOM J0CTaeT
HaYIIHUKH, MTOJKIIOUAET UX K CMapTPOHYy M HAYMHAET CMOTPETh
Kakoii-to (puibM. Bpemsi or BpeMeHu oH cMmeeTcs. BeiHuMaeT u3
KapMaHa 0aTOHYMK, HEMHOT'O My4aeTcs, YTOObI pa30pBaTh 00EPTKY,
TMOTOM Ha4YMHAET €ro eCcTh .

3. “HepBHas *eHIIMHA C PeOCHKOM Ha PyKaX CTOUT BO3JIE pACIIHCAHUS
IBWXKeHUs moe3noB. CHauana oHa 4YUTaeT ero, He oOpaias
BHUMaHHE Ha peOCHKa, KOTOPHIA TAHET MaTh 3a pykKy. [loTom
FPO3UT €My MalibI[eM M OTXOAUT OT PACHUCAHHS JIBUKCHUS
noe3noB. OcTaHaBIMBACTCs, HAYMHAET YTO-TO MCKATh B CYMOYKE.
HaxomuT mokonaaky u naet pedeHky. XKeHuuna ynpioaercs, BUAS
panocTtb pebeHka”.

4. “PebeHOKk MelIaeT MaTepH YUTATh PACIIUCAHUE JIBUKCHUS TTOC3/I0B.
CHauasia OH TSHET €€ 3a PyKY, [IOTOM MOATNPHITUBACT HAa MECTE, 3aTeM
ToraeT Horamu. Jlenaer oOMKeHHOE JIUIO, KOTJ]a MaTh TPO3HUT EMY
nayblieM. PeOeHOK He XoueT UITH ¢ MaTepbio, TSHET ee Ha3a . Korma
MAaTh OCTAaHABIMBAETCS M HAUMHAET YTO-TO UCKATh, OH )KIET CIIOKOMHO.
[ocrne momy4YeHust MOKOIAIKU CKaueT OT PaJ0CTH BOKPYT MaMbl’.

Pazpabotka npumepa: Makaposcka O.

Yupa:xkuenue 6. O uem norom?
YpoBenb Baaaenus sizbikom: B1, B2

].le.]'lb: pa3BUTHE yMeHI/IP'I ayaAupoBaHusa C MOHUMAaHUEM, PA3BUTUC
yMCHI/Iﬁ OIIPEACIATh INIAaBHYHO MBICJIb TCKCTa

®opMma npoBeeHNs YIPAKHEHUA: NHANBUyaTIbHAsL
BpeMmsi npoBeieHus1 ypaskHEeHHUsI: OKOJIO 4 MUHYT

YuebOHble MaTepuabl: [IpecTaBISIOTCS KapTOYKH, HA KOTOPBIX
c(hOpMYIHPOBAHBI TIABHBIC MBICIH OTPENEICHHBIX KYIUIETOB H TPH-
eBoB. Kaprouek momkHO OBITh B 2—3 pasa OoJble, YeM KOJTUIeCTBA
KYTUIETOB M TIPUTICBOB.

3anmcek: ayuo3anuch WK aylUOBU3yasbHas 3allUCh

Oco0eHHOCTH TPOBEICHUS YIIPAKHEHHUS: AYJHOTEKCT ITPOCITYILINBACTCS
nBa pasa. [lepen nmpociaynmBaHUEM CTYAEHTHI 3HAKOMSTCS C TEKCTOM
Ha KapTo4Kax.
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Boinosinenue ynpaxkHeHusi: Bo Bpems mpoCIyIIMBaHUSA CTYAEHTHI
OAOMPAIOT COOTBETCTBYIOIINE KAPTOUKU K KyTJIETaM MECHU.

Iposepxka: [Toce BoImonHEHNs 3aJaHNs1 U30paHHBIE CTYCHTHI TPE/I-
CTAaBJIAIOT ITIAaBHBIC MBICJI KYIUICTOB U INIABHYIO MBICJIb caMoMH MEeCHH.
Ipumevanns: —

Hcrounuxk: cobcTBeHHast pazpadborka — Makaposcka O.

IMpumep:

ITecus “Tlo3oBu MeHsI ¢ coO0i” B ncmomHeHNH Asutel [lyradeBoit.
ITecus: (URL-60)

Texcr mecan: (URL-61)

['maBHBIE MBICTH TIECHH: O JIIOOBH, O POKE, O CyIbOe, O JKEHCKOH Bep-
HOCTH, O YKEJIaHUH OBITh CHACTIUBOM.

Pa3zpabotka npumepa: Kpymukesud H.

Ynpaxknenue 7. O kom uoem peuv?

YpoBenb Baagenus sizbikom: A2, Bl

Henas: popmupoBaHue, pa3BUTHE YMEHUH ayTMPOBAHUS C TOHIMaHHUEM
®opMma npoBeeHHUs YIIPAKHEHHUA: TPYTIITOBAs

Bpemsi npoBeeHust ynpa:kHeHUs: OKOJIO 5 MUHYT

Y4yeOHble MaTepHAIbI: —

3anucb: —

Oco0eHHOCTH TIPOBeeHHUs YIPAKHEHHA: AyTHOTEKCT MPOCTYIIH-
BaeTCs OJMH Pas.

BbinosiHeHne ynpaskHeHMsI:

Bapuanrt 1. CtyaeHT onuchIBaeT 0J€K Ay OHOTO U3 IPUCYTCTBYIOLIUX
B 3as1e. OcranbHble NIPOOYIOT yraiarb, O KOM UAET Peyb.

Bapuant 2. CTyneHTbl NpUcMaTpUBAIOTCS APYT K APYTY, CTapasich 3a-
IIOMHHTB, KTO BO 4TO ofieT. [I0TOM 3aKpBIBatOT I1a3a, a yKa3aHHBIN Ipe-
[10/1aBaTeNIeM CTYACHT ONUCHIBAET OJEKAY OJHOTO U3 IPUCYTCTBYIOLINX
B 3aj1e. CTyneHTh! IpoOYyIOT yraiaTh, O KOM UIET Peyb.

IIposepka: [IpoBepka OCyIIECTBISIETCS BO BPEMsI BBIIIOJTHEHHS YIIPaXK-
HCHU.

IIpumeyanusi: —

HUcrounuk: Ha ocHOBe Bietokozowicz, et al., (URL-4)
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Yupaxxnenue 8. JKusnennvie ucmopuu
YpoBenb Baagenus sizbikom: A2, B1, B2
Heas: popmupoBanue, pa3BUTHE YMEHHH ay JUPOBAHHS C TOHIMAaHHEM

dopma npoBeieHNsl yNPaKHEHUsI: HHIAUBHIyaJbHAs WK B IPyIIIax
1o 2—3 yenoBeKa

Bpemsi npoBeaeHus: ynpaxHeHHsi: OKOJIO 5—7 MUHYT
Y4eOHble MaTepuaIbl: —

3anuce: Ayzmo3a1mcn HJIA TCKCT YUTACT NPLIIoAaBaTciib. Tekct coacp-
KHUT HECKOJIBKO CO6BITI/II71, KOTOPBIC ITPOUCXOJAT B OHPCZLCHGHHOﬁ I10-
CJICA0BaTCIbHOCTH.

Oco0eHHOCTH MPOBeJeHUs YIPAKHEHUsI: AyTUOTEKCT POCIIYIIH-
BaeTcd JBa pasa.

Boinosinenne ynpasknenusi: [Tocrne npocimymmBaHus ayJiOTEKCTa CTY-
JIEHTHI TOJDKHBI 3aITCaTh COOBITHS B TIOPSIKE WX TTOSBIICHHS B TEKCTE.

Iposepka: [Ipenogaarens NpocuT U30paHHBIX CTYJCHTOB Mpe/ICTa-
BHUTH CBOU OTBETHI.

IIpumeyanusi: —

Hcrounuk: ABTOp HEN3BECTEH

IIpumep:

CoBpemeHnHas nputda “KpacHas poza”.

Opurunan texcra: (URL-62)

“OnrH MOPSIK MOJTy4all MUChbMa OT KEHIIMHBI, KOTOPYIO OH HUKOT/Ia He
Buzen. Ee 38anu Po3a. Onu nepenucsiBanucs 3 roga. Yuras ee nucbma
1 OTBeyast €, OH MOHSI, YTO YK€ HE MOXKET XHTh 0e3 ee nucem. OHH
MOIOOWIIN APYT Apyra, caMH He oco3HaBast Toro. Koraga 3akoH4umach
ero ciyx0a, OHM Ha3HAYMJIM BCTpeuy Ha LleHTpanbHOM BOK3ale B ISITh
4acoB Beuepa. OHa Hanucana, 4To OyleT Iep>KaTh B pyKe KPacHYI0 po3y.
Mopsk 3aaymarcs: OH HUKorna He Buzaen ¢gotorpaduio Possl. OH He
3HAET, CKOJIbKO €i1 JICT, He 3HAET, KaK OHA BBIISIAUT: KpacuBask OHA MJIH
yPOIJTUBasl, TIOJIHAS MUJIM CTPOMHASI.

OH npu1Ien Ha BOK3all, U, KOTJa Yackl MPOOWIIH MATh, OHA MOSBHUIIACK.
JKenmmna ¢ kpacHOH po3o# B pykax. Eif ObL10 OK0IIO 1IeCTHACCATH. YBU-
JIeB TIOKHIIYIO JIaMy, MOPSIK MOT TTOBEPHYTbHCS U YHTH, HO OH HE cZenall
9TOro0. JTa JKCHIIMHA [Hcala eMy BCe TO BpeMsl, ITOKa OH ObLI B MOpe,
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noceana nogapku Ha Poxxaectso, mofyiepskusaia ero. OHa He 3aciy Kuia
Takoro. 11 oH nmopjomen k Hel, MPOTAHY PyKy U IPEICTaBUIICS. A KEH-
LIMHA CKa3asia MOPSIKY, 4To OH omnocs. Yro Po3za ctout 3a ero cuHoM.
On oOepHyrncs u yBuzaen ee. Ona Oblila MOJIONAs U OYapOBATENIbHASL.
[Noxwunast nama oObsicHUIIa MOPSIKY, uTo Po3a xoTena npoBepuTh, 4TO
oH cnenaet. Eciiu Obl OH OBEpHYJICA U yIIeN, BCe ObIIIO ObI KOHYEHO.
OnHaKo OH OKa3ajcsl YECTHBIM, MOPSIOYHBIM YEJIOBEKOM U MOJOLIEN
K noxuioi game. Iloaromy ona nokasana emy HacTosuyro Posy u pac-
CKazaja BCIO IpaBay’ .

Pazpabotka npumepa: Kpynaukesunu H.

Yupaxuenue 9. Onpeoensiem dcanp mexcma

YpoBenb Baanenus sizpikom: Bl, B2, ssenryansno C1 (cM. mpu-
MEJaHus)

Lenb: coBeprIeHCTBOBAaHNE YMEHUI ONpeIeNIeH s KaHpa TEKCTa
®opMma npoBeeHNs YIPAKHEHUS: NHANBUyaIbHASL

Bpems npoBegeHust yIpaKHEHHMs: OKOJIO 3 MUHYT

VY4eOHble MaTepHabl: —

3anuck: Aynnosanuch, ayAMOBU3yallbHasl 3alIUCh MM TEKCT YUTACT
IIperoaaBaTesnb. AyJHOTEKCT COCTOUT M3 JIBYX 4acTeH, NpelCcTaBisi-
IOLIMX ONMCAaHUE OJHOTO U TOTO )K€ MPOAYKTA WIIN JK€ OIPENEIEHHBIX
neictBuid. Onycanus MprUHAUIEKAT K Pa3HBIM KaHPaM TEKCTa, HalpH-

Mep peKiama JICKapCTBa M WHCTPYKIUS 10 TMTPUMEHEHHUIO JICKapCTBa
JUTSI TIAITMEHTA, TIPUTIIAIICHe Ha KOHIIEPT U KOHIIEPTHAs aduIa u T. 1.

Oco0eHHOCTH TIPOBeeHUA YIPAKHEHUA: AYTHOTEKCT MPOCTYIIH-
BAeTCs JBa pasa.

Buinosnenne ynpaxuenusi: Bo Bpemst mpociynMBaHus ayTMOTEKCTa
CTYIEHTHI JOJDKHBI ONPENEIUTD, K KAKOMY KaHpy NPHUHAJJIEKUT OIHK-
CaHMe MPOAYKTa/IeHCTBUH.

l'lpOBepKa: Hpeno;[aBaTenL nopocuT I/I36paHHLIX CTYACHTOB NIpCACTa-
BUTH CBOU OTBCTHI.

Ipumeuyanus: YnpaxkHeHne MOxHO Moaudunuposats. K npumepy,
Ha ypOBHE BJIaJCHNUsI HHOCTPAHHBIM s13bIKOM C1 MOXKHO HCIIOTIb30BaTh
ayAMOTEKCThI, IPUHAUIeKALIHE K pa3HbIM BUJaM peKJIaMsbl (paanope-

343



KJIaMa ¥ TeJIeBU3HOHHAS PeKIiaMa), K pa3HbIM JIUTEPaTyPHBIM KaHpaM
(Hanpumep, cKazKa ¥ aHEKAOT, Ipo3a U OeJblil CTHX) U T. .

Hcerounuk: codcTBeHHas pa3paborka — Makaposcka, O.

Yupaxkuenue 10. Mup nocrosuy
YpoBenb Baagenus si3bikom: B1, B2, C1

I_le.m,: pa3BUTHUC, COBCPUHICHCTBOBAHUC YMCHI/Iﬁ ayaIupoBaHUAd
C IOHMUMAaHUEM

®opma npoBeAeHNs YIPAKHEHUS: UHIUBUIYalbHAs WIH B IpyIHax
o 3—4 JenoBeKka

BpeMmsi npoBe/ieHuUs1 ypaskHeHHUsI: OKOJIO 5—7 MUHYT

Y4uedHble MaTepuabl: TUCT Oymaru ¢ 10 pa3HBIMH TTOCIOBHIIAMH
JUTSL KQKIOTO CTYJICHTA

3anuchk: AynMo3anuch WiIN TEKCT YUTACT MPETOIaBaTeb.

Oco0eHHOCTH MPOBeeHUs] YIPAKHEHUS: AYIHOTEKCT MPOCITYILIH-
BaeTcs 1Ba pasa.

BoinosiHeHue YupaKHeHusi: ITocne MNpoCaylIrMBaHuA ayJUOTCKCTa
HeO6XO,Z[I/IMO BI:I6paTL U3 MPCAJIOKCHHBIX Ha JIMCTC 6yMaFI/I TaKyro
MOCJIOBHIY, KOTOpas OoIbIIe BCETO COOTBCTCTBYCT COACPIKAHUIO YC-
JIBIIIaHHOTO.

IIposepka: [IpenogaBarens npocuT U30paHHBIX CTYACHTOB IpeACTa-
BUTb CBOM OTBETHI U OOBSCHUTH BHIOOD.

Ilpumeyanus: —

Hcrounuxk: va ocaore (URL-5)

Ynpaxuenune 11. Cuoicn necnu

Yposenb Baagenus sizbikom: B2, C1, C2

esib: pa3BUTHE, COBEPILIEHCTBOBAHUE YMEHUH ay TUPOBAHKS C TIOHUMAHUEM
®opmMa MpoBeeHUs YPAKHEeHHs: HHIUBUIyaTbHAS

BpeMmsi npoBeieHUs1 yNpaskHEHUs: OKOJIO 15 MUHYT

YueOHble MaTEPHAJIBI: JTUCT OyMaru ¢ BOMPOCaMH JUTSI KaKIO0TO CTY-
JeHTa (CM. IpuMep).
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3anuck: Ay O3aIlnucCh I/I36paHHOI\/'I INCCHHU

Oco0eHHOCTH TIPOBeeHHUs YIPAKHEHHA: AyTHOTEKCT MPOCTYIIH-
BaeTcA JBa pasa.

BobinoJsinenne ynpasksneHnusi: CTyaeHTbI IOCIIE IEPBOTO IMPOCTyIINBa-
HUS ayIN03aIIMCH ITOJYYaroT BOIIPOCH] X OTBEYAIOT Ha HUX. Ciy1uas Bo
BTOPOI1 pa3 3a1uch, CTYACHTHI IPOBEPSIIOT CBOU OTBETHI.

IIposepka: [IpoBepka OCyIIECTBISIETCS BO BPEMsI BHIIIOJTHEHHS YIIPaXK-
HCHU.

Ipumeuanus: He cienyer naBath CTy/IeHTaM BOIIPOCHI ITepe]] IEPBhIM
MIPOCTYIINBAHUEM 3aITUCH.

Hcrounuk: ABTOp HEU3BECTEH

Ipumep:

[lecust Codpuu Porapy “Manenbkoe npouciiecTsue”.
[ecus: (URL-63).

Tekcr necan: (URL-64).

[IpumepHBIE BOIPOCHI:

Kro moer »Ty necHio?

Kaxoe HacTpoenue y ucronHuTens?

Komy anpecoBana necus?

Yro npousonuio?

. Kakoit mocsun Hecet B ceOe mecHs?

Pazpabotka npumepa: Kpynaukesnu H.

N

Yupaxuenue 12. Taurncmeennwiii npedmem
YpoBenb Baaaenus sisbikom: B2, C1, C2

Ieab: pa3sBuTHE, COBEPIICHCTBOBAHUE YMEHUW ayIUpOBaHUS
C IOHMMAHMEM, 3aKPEIUICHUE JIEKCUKH

®opma npoBeeHUsI YIPAsKHEHMs1: pad0OTa B TPYIIIAx 10 3 yeloBeKa
BpeMmsi npoBeieHuUs1 ypaskHeHHUsI: OKOJIO 15 MUHYT

Yueonbie MmaTepuaabl: GoTorpaduu mpeaMeToB (CM. IPUMEIAHII )
3anuce: —

Oco0eHHOCTH TIPOBeeHUs YIPAKHEHUA: AyTHOTEKCT MPOCTYIIH-
BaeTCs OIUH Pa3.
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BoinosHenue ynpaxuenus: Kaxnas rpynmna BeITaCKHBAaeT HAyTraj
onHy (hororpaduro npeaMeTa, He MOKa3bIBask €ro 0CTaIbHBIM TPYIIIaM.
CTyneHThI COCTaBIAIOT B 3—5 MPEINIOKEHHUSIX OMTUCaHNe TPEMeTa, He
HazbIBas ero. 3aJlaHue OCTaJIbHBIX IPYII — yTraaaTh, O KAKOM IIpeIMeTe
WJET peyb.

IIposepka: [IpoBepka OCyIIECTBIISIETCS BO BPEMsI BBIITIOJIHEHHS YIIPaXK-
HEHUSI.

IIpumevanns:

1. Ilpeamers! Ha GoTorpadusx JOKHBI COBIAAATH C TEMATUKON 3aHATHH.
2. Ha Bcex ypoBHSIX AOIyCKaeTcs paboTa co CIIOBApPEM.

Hcrounuk: cobctBeHHas pazpaborka — KoBaescka K.

Yupaxuenue 13. “Manenvkuii ncuxonoe”
Yposenb Baagenus sizpikom: Bl, B2, C1, C2

]_leJIb: COBCPUICHCTBOBAHUC yMeHI/Iﬁ OIIpeACIICHUA I/IHTCHL[I/Iﬁ KOMMY-
HUKaHTa, pa3dBUTHUC WUJIM COBCPLICHCTBOBAHUC yMCHI/Iﬁ ayJupoOBaHuA
C IOHUMAaHUEM

dopMma npoBeeHN YIPAKHEHUS: WHINBHUTyaTbHAS
Bpemsi npoBeeHusi ynpaHeHHsi: OKOJI0 4 MUHYT
Y4yeOHble MATEpHATBI: —

3amuce: IIpencrasnsercs ayuo3anuch WK ayIUuOBU3YyalbHAas 3aIIUCh.
Texet MokeT ObIT IpeCcTaBlIeH B hopme MOHOIIOTa Min Auasora. Ko-
JIUYECTBO MpeaiokeHnit: 6—8 (yposens Bl, B2) unmm 10-15 (ypoBens
Cl, C2).

Oco0eHHOCTH TPOBeeHUS YIPAKHEHHA: AyTHOTEKCT MPOCTYIIH-
BaeTCs JIBa pasa.

BoinoJsinenne ynpaskHeHusi: Bo Bpemst pocyMBaHusI ayTHOTEKCTa
CTYIACHTBI OIIPENEIISIIOT HaMEPEHHE TOBOPSIIEro (B MOHOJIOTE) WIN
IUTaHbl KO0 y4YacTHUKA Auanora, (GopMyinupys Lejb, KOTOPYIO
XOTSAT IOCTUYb.

IIpoBepka: IIpenogaBarens MpoCHUT U3OPAHHBIX CTYIEHTOB MIPEACTA-
BHTBH CBOU OTBETHI.

IIpumeyanusi: —
HcrouHuk: ABTOp HEN3BECTEH
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Yupa:xkuenue 14. [lcuxonoeuueckuii npoghuiv
Yposenb Baagenus sizpikom: B, B2, C1, C2

He.ﬂb: COBCPIICHCTBOBAHUE YMCHI/Iﬁ JIOKaJIbHOI'O BOCHIpHUATHS BBICKA-
3bIBaHUs, PA3BUTUC HUJIN COBEPIICHCTBOBAHUE yMeHI/Iﬁ ayJIupOBaHUA
C IOHUMAHUEM, 3aKPCIUICHUE JICKCUKHU

dopMma NpoBeeHNs YIPAKHEHUS: HHINBHyalIbHas
Bpemsi npoBeeHus1 YIPAKHEHHSA: OKOJIO 5 MUHYT
YueOHbIe MaTepPUATBI: CM. TaOIuIly 60

3anuck: aynuo3anuch

Oco0eHHOCTH NPOBeJeHUs YIPAKHEHUsI: AyTUOTEKCT POCIIYIIH-
BaeTcd JBa pasa.

BoinoJsineHue ynpaskHeHus :

Bapuant 1. YpoBeHns BiajieHust HHOCTpaHHBIM si3bikoM B1, B2. Tlocrne
TIPOCITYIIIMBAHNS TEKCTA CIISYET 0XapaKTePH30BaTh OMPEACITICHHOE JIFIIO
Ha OCHOBE €T0 BBICKA3bIBAHUSI, 3aITONTHSS Ta0MHUITy (M. Tabmuiy 60).
Bapwuanrt 2. YpoBens BiageHus nHOCTpaHHbIM s361koM C1, C2. [Tocne
MIPOCITYIINBAaHMS TEKCTA CIIEAYET YCTHO OXapaKTePHU30BaTh OTIpe/IesIeH-
HOE JTUII0 Ha OCHOBE €T0 BHICKA3bIBAHMS.

IpoBepka: [IpenogaBarens NpocuT U30pPaHHBIX CTYJCHTOB Mpe/ICTa-
BUTH CBOU OTBETHI.

Mpumeyanus: PyOpuku B Tabnuile MOXKHO M3MEHSITh MO0 COOCTBEH-
HOMY YCMOTPEHHUIO.

Hcrounuk: Ha ocHoBanuu Chyb, 2015: 121-122

IIpumep:

Tabmuma 60. [Tcuxonorudaeckuii mpodwTs
UepTsl Xapakrepa CnocobHocTH
OTHOIIIEHHE K JTFOIM VBiteuenust, xooou
(manpumep, IpyKeCcKui
— HEIPYKESCKHH)
OTHotreHue K cede UyBcTBO 10MOpa
OTtHomreHue K padore Wneanst
[TorpebHoCcTH [IpoGiiembr

HUctounuk: Makaposcka O. ¢ oropoit Ha Chyb 2015.
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Ynpaxuenue 15. Omnowenus mesxncoy nodvmu
Yposenb Baagenus sizpikom: B, B2, C1, C2

Lesb: onpeneneHne OTHOUICHUS! COOECEIHUKOB IPYT K IPYTy, pas-
BUTHE WIH COBEPLICHCTBOBAHHE YMEHUH ayANPOBaHUS C IOHUMaHUEM

®opma nposeeHNs1 YIPAKHEHMs: MHIMBHyaIbHas
Bpems npoBeaeHus1 YIPaKHEHHMA: OKOJIO 7 MUHYT
Y4eOHble MaTepuaIbl: —

3anucsk: [Ipencrasnsercs ayauno3anuch. TEKCT MOXKET OBITh ITPEICTAB-
neH B (hopMe MOHOIIOTa Witk iuajnora. KonndecTBo npemioxkeHuit: 6—8
(yposens B1, B2) unu 10-15 (yposens Cl1, C2).

Oco0eHHOCTH MPOBeJeHUs YIPAKHEHUsI: AyTUOTEKCT POCIIYIIH-
BaeTcd JBa pasa.

BoinosiHenue ynpaxHeHusi: Bo Bpems MpoCIyIIMBaHHS CTYICHTHI
CTaparoTCs ONMPEACTUTh OTHOIICHHE COOCCETHUKOB JIPYT K JIPYTy WIN
TOBOPSIIIETO K CITymaTessiM (MOHOI0T ). CBO€ MHCHHE apTyMEHTHPYIOT,
MIPUBOJIS IIUTATHI COOECETHUKOB, ONPEJIEIISISI SMOIHH, COITPOBOXK/IAI0-
I[ME BHICKA3bIBAHUSI.

IIpoBepka: IIpenogaBarens MpoCHUT U3OPAHHBIX CTYIEHTOB MIPEACTAa-
BUTH CBOU OTBETHI.

I[pumeuanusi: B xauecTBe ayMOTEKCTa MOXHO HCIOJB30BaTh WH-
TEPBBIO W3BECTHBIX JIUI], (PPArMEHTHI TOK-IIIOY, PaJIUO- U TEJemepe-
Jla4, a TakxKe (ParMeHThI XYI0KECTBEHHBIX M MYJIBTUTTMKAIIMOHHBIX
(pUIBMOB U T. 1.

Hcroynuk: ABTOp HEN3BECTEH

Ynpaxuenue 16. Yeco-mo ne xeamaem
YpoBenb Baagenus sizpikom: B1, B2, C1, C2

Meab: pazBuTHE, COBEPUICHCTBOBAHUE YMEHUM ayJUpPOBaHUs C
IIOHUMAaHUEM

®opMma npoBeeHNs YIIPAKHEHUS: NHANBHyaIbHAsL
Bpems npoBeaenus ynpaxxHeHus: okoso 10 MuHyT
Y4eOHble MaTepuaIbl: —

3anuch: —
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Oco0eHHOCTH TIPOBeeHUS YIPAKHEHUA: AyTHOTEKCT MPOCTYIIH-
BaeTCs JIBa pasa.

BoinoJsinenune ynpaskHeHusi: Bo BpeMst pocCyMBaHusI ayJHOTEKCTa
CTYAEHTBI ONIPEACIISIOT (PParMeHThI, KOTOPbIE TPEOYIOT yTOYHEHUSI, Ha-
IpUMep, U3-3a OTCYTCTBUS CyILleCTBEHHON HH(popManuu (ypoBeHs B1,
B2, C1, C2) nnu u3-3a caumkoM oomieit (opMyaupOBKH yTBEPKACHUH
(yposens C1, C2). [locie mpociaylmuBaHus CTYACHTBI COCTABIISIOT
YTOYHSIIOIIME BOTIPOCHI K ATUM (PparMeHTam.

IIposepka: [IpenonaBarens npocuT U30paHHBIX CTYAEHTOB IpEACTa-
BHUTb CBOH OTBETHI.

IIpumeuanusi: Bo BpemMs NOATOTOBKHU ayIHOTEKCTa MOYXKHO U3BATH
13 OPUTMHAJIBHOIO TEKCTA CYLIECTBEHHBIE JIEMEHTHI, HAIpUMED,
WMEHa, ajgpeca, reorpauiaeckie Ha3BaHUs, ITUMPHI, TIEHBI, BpeMsl,
13 KYJIMHAPHBIX PEIENTOB — KOJIMYECTBO MPOTYKTOB M BPEMS BapKu/
BBITICYKH U 1TPp. MOXKHO Takke TOUHYI0 HH(POPMAIUIO 3aMEHUTH 00-
e, HapuMep, B PELIENTE 3aMEHUTh TOYHOE KOJIMYECTBO MPOAYKTa
MIPHOIM3UTETHHBIM — HECKOJIBKO S0JI0K, HEMHOTO CMETaHbI, HECKOJIBKO
JIOKEK caxapa U T. 1.

HcrouHuk: ABTOp HEN3BECTEH

Ynpaxuenue 17. Ymo mor umeewsv 6 6udy?
Yposenb Baagenus sizbikom: A2, B1, B2, C1

Heab: GpopmupoBanue, pa3BUTHE WA COBEPIICHCTBOBAHUE YMEHHH
ayJUpOBaHUS C TOHUMaHUEM

dopma npoBeieHNsl yNPAKHEHUsI: WHIAUBUIyaJIbHAs WK B TPyIIax
o 3 yeaoBeKka

Bpemsi npoBeenus ynpa:knenusi: okojio 10 MUHyT
Y4eOHbIe MaTepHaTbI: —

3anuch: AynMo3anuch WIN TEKCT YMTAeT MpernojaBarens. B aynmo-
TekcTe (B (popMe 3araiku) TOBOPUTCS O KHUTE, (hMIbME, N3BECTHOM
4eJI0BeKe, CTpaHe, FOpoJie, SBICHHH.

Oco0eHHOCTH TIPOBeeHUs YINPAKHEHHA: AYTHOTEKCT MPOCTYIITH-
BaeTCs JIBa pasa.
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Boinosnenne ynpasknenusi: [locie npocityiimBaHus TEKCTa CTYEHTHI
MBITAIOTCS OTIA1aTh, O KOM MJIM O UeM TOBOPHIIOCH B TECTE, IPEICTABIISI
apryMeHThI B IIOJIb3Yy CBOEH BEPCHM.

IIpoBepka: [IpoBepka ocyIecTBIsIETCS BO BPEMSI BHITIOTHEHUS yIIPaXK-
HEHMS.

Ipumevanusi: MOXXHO TIOTIPOCHUTH CTY/ICHTOB 3apaHee MPUTOTOBHUTH
TEKCTHI K JAHHOMY YITPaKHEHHIO.

HcTouyHuk: ABTOp HEU3BECTEH

Ynpa:xuenue 18. Ooun 6 oonom

Yposenb Baagenus sizbikom: A2, B1, B2, C1, C2

Heub: dopMupoBaHue, pa3BUTHE WIN COBEPLICHCTBOBAaHHE YMEHHM
ayJUpOBaHUs ¢ TOHUMaHUEM

®opma nposeeHNs1 YIPAKHEHMs: THIUBHyalbHas

Bpems npoBeaeHust YIPaKHEHHUA: OKOJIO 5 MUHYT

Y4eOHble MaTepHaIbl: —

3anuck: Ayzmosarmcn HJIN TCKCT YUTACT NPCTIOAaBaTClIb. Texct moi-
’KEH OBITh AOBOJIBHO IPOCTLIM JIsI TIOHUMAHUA.

Oco0eHHOCTH MPOBeIeHUs YIPAKHEHUsI: AyTUOTEKCT MPOCIIYIIH-
BaeTcs JBa pasa.

Boinosnnenne ynpasknenus: [locie mpocimymmBaHus TEKCTa CTYCHTHI
TepearoT coepyKaHue OTHUM TIPEIIOKECHAEM.

IIposepka: [IpoBepka OCyIIECTBISIETCS BO BPEMsI BBIIIOJHEHHS YIIPaXK-
HCHUA.

IIpumeyanus:

1. 3amaHue IOBOJIBHO TPYJHOE, MO3TOMY Ha ypoBHE A2 CTYAEHTHI
MOTYT OTBeYaTh Ha BOMPOCHL: “O KOM/0 4eM 3TOT TekeT?”, “O yem
pasroBapuBarOT cobeceMHUKU?” (eCIU TEKCT AUATOTUUCCKUI).

2. HaypoBHe BiajieHnsi ”HOCTpaHHBIM si3bIkoM B1, B2 cTyneHTs MoryT
nepeaarhb cojiepkKaHnue TeKCTa ABYMS — TPeMs MPEUIOKEHUSIMH.

3. MOJKHO HCTIONB30BaTh BCIIOMOTaTeNbHbIE BOIPOCHI: “‘O ueM ToBOpUTCS
B Tekcre?”, “Kakas miaBHas MbIcib Tekcra?”’, “Kakas riaBHas
npoOiema Tekcra?”.

Hcrounuk: ABTOp HEN3BECTEH
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Yapaxuenue 19. Cxonvko 0enee — cmoavko u y00801bCmaus
YpoBeHb BiageHus I3IKOM: JTIF000i1

Heub: dopMupoBanue, pa3BUTHE WIN COBEPLUICHCTBOBAHHE YMEHHM
ayJUpOBaHUs C MOHUMAaHMEM, PAa3BUTHE YMEHHMH ceJIeKIMU HHGOp-
Manuu

®opma npoBeieHUs YIPaskHeHus1: padoTa B rpynmax (ypoBeHb Al,
A2), namuBHyanbHas padora (yporens B1, B2, C1, C2)

Bpems npoBeeHus1 YIPaKHEHHUA: OKOJIO 5 MUHYT
Y4eOHble MaTepuaIbl: —
3anuceh: —

Oco0eHHOCTH NpOBeJeHUs] YIPAKHEHUsI: AYIHOTEKCT, KOTOPBIN
MIpeJICTaBIIsIET COO0H MeHIo (pecTopaHa, Kade) WK IeHHHUK (1151 TIPo-
JTYKTOBOTO WJIM CIIOPTHBHOTO MarasuHa). TeKCT MpOCITyIBaeTcs 1Ba
paza. [lepen nmpocirymmBaHuEM IpenoiaBaTellb TOBOPHT, YTO Y KaXKIOTO
CTy/ICHTa €CTh B PACIIOPSDKCHUH pa3Hasi CyMMa JIeHer (B pyOuisix).

Boinosinenue ynpa:kaenus: Ilocnme mpocmymmBaHus aynnoTeKCTa
CTYZIEHTBI OIPEJIENIAIOT, YTO MOTYT KYITUTh 32 IEHBT U, KOTOPBIMH pac-
MTOJIATAfOT.

IIpoBepka: IIpenogaBarens MpoCcHUT U3OPAHHBIX CTYIEHTOB MIPEACTAa-
BUTH CBOU OTBETHI.

IIpumeyanusi: —

Hcrounuk: ABTOp HEN3BECTEH

Yupaxuenue 20. [Ipasoa unu 10ice?
YpoBeHb BiajieHUs A3BIKOM: JII000# (CM. TpUMEYaHNs)

Heas: popMupoBanue, pa3BUTHE WM COBEPUICHCTBOBAHHE YMCHHM
ayJIUpOBaHUS C IOHUMAHUEM, 3HAKOMCTBO CTYJEHTOB JIPYT C JUIPYTOM,
HUHTETpalus rpynibl

®opMma npoBeeHNUs YIIPAKHEHHUA: TPYTIIIOBast
Bpems npoBeaenus ynpaxxHeHus: okosio 10 MuHyT
Y4eOHble MaTepuaabl: —

3anmch: —
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Oco0eHHOCTH TIPOBeeHUS YIPAKHEHUA: AyTHOTEKCT MPOCTYIIH-
BaeTCs OAUH Pa3.

Boinosinenne ynpasknenusi: Kaxapiii CTyIeHT NMPUAYMBIBAET U 3a-
MMCBIBACT TPH MPEAIIOKEHHS O ceOe, OHO U3 KOTOPBIX SBISIETCS JIO-
KbI0 (cM. Tabnuiry 61). Bee o odepeny 4ntaroT CBOU MPEIOKEHUS,
a 3aJlaHue OCTAITBHBIX — YTaJaTh KaKoe U3 MPEUIOKEHHUH SBIsIeTCS He-
MIPaBIUBBIM.

IIpoBepka: [IpoBepka OCyIIECTBIIETCS BO BPeMsI BBIITOTHEHUS YITPaXK-
HEHUSI.

IIpumeyanus:

1 Ha ypoBue Al u A2 mpeanoXXeHusi MOTYT OBITh O3BYYEHBI
B POTHOM SI3BIKE.

2. MoXHO MOTHBHPOBATh CTY/IEHTOB, YTOOBI MOXBAJMINCHh B STOM
YIpaXHEHUN CBOMMH YCIIEXaMH, TalaHTaMH, CIIOCOOHOCTSAMH
(cm. mpumep).

Hcrounuk: coOcTBeHHas pa3paborka — KoBasieBcka K.

IIpumep:

Tabmuna 61. [Ipasna (I1) wu moxs (J1)?
1 | 5 ymero TaHueBaTh TAHIO. I/ J
2 | S ymero urpars B IIaXMAarThl. I/
3 | Y MeHs ecTh BOAMTENIBCKHE TIpaBa. /1

Paspaborka npumepa: Kosanerka K.
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Z.akonczenie

Edukatorium stanowi probe stworzenia pewnego rozwigzania
wspierajacego nieinstytucjonalne ksztaltowanie i doskonalenie
kreatywnosci zawodowej, przydatnej w kazdym obszarze rozwoju
zawodowego nauczyciela jezyka obcego jako badacza, innowatora
i (refleksyjnego) praktyka. W zwiazku z tym zamierzano potaczyc¢
w jednej ksigzce trzy poziomy glottodydaktyczne: abstrakcyjny (teo-
retyczny), stosowany i praktyczny, a takze odpowiedzie¢ na zwigzane
z nimi pytania.

Na podstawowe pytanie badawcze glottodydaktyki czystej (od czego
zalezy proces akwizycji jezyka obcego) trudno udzieli¢ jednoznacznej
odpowiedzi, poniewaz proces ten jest niezwykle skomplikowany, niesta-
bilny i zdeterminowany przez wiele czynnikow zwigzanych z kazdym
obiektem uktadu glottodydaktycznego.

Za jeden z istotnych czynnikoéw nalezy uzna¢ kreatywno$¢ zawodo-
wa, ktdra pomaga rozwigzac réznorodne problemy natury dydaktycznej,
przyczynia si¢ do rozwoju kreatywnosci u uczacych si¢, zapobiega
rutynizacji pracy lekcyjnej oraz wypaleniu zawodowemu. Dziatalno$¢
kreatywna glottodydaktyka jest korzystna zardwno dla nauczyciela, jak
1 uczacego si¢, poniewaz oddziatuje motywujaco na kazdag ze stron,
wzmacnia ich relacje, aktywizuje, stymuluje do dalszych dziatan,
a takze niweluje monotoni¢ i nude, niekorzystnie wplywajace na po-
stawy uczacych si¢ wobec uczenia si¢ jezyka obcego. Innymi stowy,
na proces nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego ma wplyw kreatywnosc
zawodowa nauczyciela.

Mowigc o roli nauczyciela jezyka obcego jako ,.kreatora proceséw
glottodydaktycznych”, a w dalszej kolejnosci o skuteczno$ci podejscia
tworczego do procesu nauczania/uczenia si¢ czy o waznosci rozwija-
nia jego postawy tworczej, badacze raczej omijaja zarowno pojecie
kreatywnosci zawodowej, jak 1 proby stworzenia narzgdzia do jej nie-
sformalizowanego ksztaltowania/rozwijania. Jest ono niezbedne, gdyz
w niektorych wypadkach stopien nat¢zenia kreatywnosci zawodowe;j
moze by¢ nawet zerowy. Ponadto dazenie do najwyzszego jej pozio-
mu (czyli kreatywnosci wtasciwej) jest niezwykle wazne, poniewaz
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dhugie pozostawanie w ramach kreatywnos$ci imitacyjnej rowniez grozi
rutynizacjg, hamujac dziatalno$¢ innowacyjna.

Jednak przed opracowaniem narzgdzia warto zastanowi¢ si¢ nad
drugim pytaniem glottodydaktyki (z dziedziny stosowanej): czym si¢
kierowa¢ w dgzeniu do ulepszania procesu nauczania/uczenia si¢ jezyka
obcego w celu podwyzszenia jego efektywnosci? Odpowiedz brzmi:
wiedzg teoretyczna i praktyczng. Praktyka bez teorii jest ,,nieSwiadoma
teoretycznie”, co prowadzi ,,do instrumentalizacji dziatan nauczyciela”,
natomiast teoria ,,oddalona od podstaw empirycznych jest odbierana
przez nauczyciela jako mato uzyteczna w dziataniu” [Kwiatkowska
2008: 74]. Warto tez nadmieni¢, ze refleksja glottodydaktykoéw nad
wlasng pracg dydaktyczna bez odniesienia do wiedzy teoretycznej moze
doprowadzi¢ do wyciggania mylnych wnioskow.

W zwiazku z powyzszym podj¢to probe opracowania narzedzia
wspierajacego ksztaltowanie/rozwoj kreatywnosci zawodowej w po-
staci niniejszego edukatorium, zawierajgcego: a) wiedze dotyczaca
kreatywnosci zawodowej, probe uporzadkowania poje¢ zwigzanych
z dyskursem glottodydaktycznym oraz kreatywnos$cia ogdlna i zawo-
dowa; b) propozycje stworzenia nowego glottodydaktycznego gatunku
mieszanego wspierajgcego nauczyciela w doskonaleniu/wzbogaceniu
warsztatu jako innowatora, badacza oraz (refleksyjnego) praktyka;
¢) zbidr ¢wiczen audialnych do wykorzystania w pracy lekcyjnej lub
w tworzeniu wlasnego systemu ¢wiczen audialnych.

Proponowany zbior ¢wiczen jest odpowiedzig na trzecie pytanie
glottodydaktyki (z dziedziny praktycznej): w jaki sposob osiagnaé
konkretne cele nauki jezyka obcego? Z jednej strony zbidr ten stano-
wi praktyczne narzedzie do systematycznego ksztatcenia sprawnos$ci
stluchania w zakresie usprawnienia wrazliwosci i percepcji stuchowej,
a takze rozwoju pamigci stuchowej oraz umiejetnosci sluchania ze
zrozumieniem. Z drugiej strony przyktady modyfikacji znanych technik
lub dostosowania ich do innego poziomu bieglosci oraz oryginalne
¢wiczenia autorskie unaoczniajg stosowanie rozwigzan kreatywnych.
Przedstawiony zbior stanowi tylko pierwsza cz¢s¢ ¢wiczen audialnych,
do ktorej nalezy doda¢ zbiory ¢wiczen wspomagajacych rozwoj innych
sprawnosci jezykowych (receptywnych i produktywnych).

Niniejsze edukatorium powinno byto spetni¢ szereg zadan wynika-
jacych z zatozonych funkcji.
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Realizujgc funkcj¢ informacyjno-poznawcza:

— przedstawiono wybrane informacje dotyczace sfery glottodydak-
tycznej, krotko omdéwiono i doprecyzowano pojecia zwigzane
z dyskursem glottodydaktycznym i kreatywnoscia;

— przedstawiono wiedzg dotyczaca niezbadanego dotad zjawiska,
jakie stanowi kreatywnos¢ zawodowa. Omowiono jej typologie,
»stabilizatory”, stymulatory i inhibitory, a takze opracowano mo-
del ,,matej kreatywnos$ci zawodowej” oraz opisano nowopowstaty
glottodydaktyczny gatunek mieszany (edukatorium).

W celu realizacji funkcji badawczej krotko omowiono metodologie
badan wtasnych, dotaczono aparat naukowy (bibliografia), przeanali-
zowano zjawisko kreatywnosci zawodowej oraz wskazano mozliwg
problematyke badawcza.

O funkcji praktycznej $§wiadczy opracowanie zbioru ¢wiczen au-
dialnych. Natomiast o realizacji funkcji ksztalceniowej i inspiracyjnej
oraz o stopniu uzytecznosci i efektywnosci niniejszego edukatorium
mozna bedzie sadzi¢ dopiero po przeprowadzeniu stosownych badan.

Perspektywy badawcze sa dos$¢ szerokie, poniewaz dotychczas
nie zbadano kreatywnosci zawodowej (nie)akademickich nauczycieli
jezykow obcych, jej wptywu na proces glottodydaktyczny oraz na kaz-
dy obiekt uktadu glottodydaktycznego. Nie ustalono takze specyfiki
osobistych teorii dotyczacych kreatywnosci zawodowej glottodydak-
tykow, ktore odgrywaja istotng role w procesie refleksji nad wiasng
kreatywno$cia. Mato zbadana pozostaje takze dzialalnos¢ innowacyjna
nauczycieli oraz aktywnos$¢ dotyczaca opracowania wiasnych kreatyw-
nych sposoboéw rozwigzywania probleméw glottodydaktycznych oraz
ich rozpowszechniania (publikacje, prezentacje podczas konferencji,
warsztatow, seminariow itd.).

Przy kontynuacji pracy nad kolejnymi edukatoriami wydaje si¢ za-
sadne przeprowadzenie ankiety wérod (nie)akademickich nauczycieli
jezykow obeych w celu ustalenia listy priorytetowych zagadnien, ktore
nalezy poruszy¢ w nastepnych opracowaniach.

Na zakonczenie warto podkresli¢, Ze na specyfice niniejszego eduka-
torium zawazylo zarowno to, iz jako nowy gatunek glottodydaktyczny
ksztattowalo si¢ w momencie jego opracowywania, jak i to, ze jego
stworzenie to pierwsza proba skomasowania elementow nalezacych
do réznych ptaszczyzn sfery glottodydaktycznej. Punktem wyjscia
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badaczek bylo przekonanie, ze praktyka powinna by¢ ,,§wiadoma teo-
retycznie”, a ,,zdobywanie teorii powinno by¢ maksymalnie zblizone
do warsztatu pracy nauczyciela” [Kwiatkowska 2008: 112], a czy
stusznie — o tym zadecydujg Czytelniczki i Czytelnicy.
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Streszczenie w jezyku polskim

Istotnym warunkiem skutecznej dziatalnosci zawodowej glotto-
dydaktykoéw, w tym podnoszenia jakos$ci nauczania jezykow obcych,
jest dziatalno$¢ innowacyjna. Wsrod wielu czynnikow, ktore znaczaco
na nig wptywaja, szczego6lne miejsce zajmuje kreatywnos$¢ zawodowa
nauczyciela. Jej rozwoj determinowany jest zarowno przez uwarun-
kowania wewnetrzne (np. motywacja), jak i zewnetrzne, ksztattujace
innowacyjne srodowisko, czyli wsparcie merytoryczne i materialne,
stworzenie warunkow do realizacji dziatan innowacyjnych, mozli-
wos¢ podnoszenia kwalifikacji zawodowych w dowolnej formie —
instytucjonalnej lub pozainstytucjonalnej. Jednak samoksztatcenie
nauczyciela jako indywidualna pozainstytucjonalna forma rozwoju
potencjatu tworczego moze by¢ utrudnione przez brak wspierajace-
go narzedzia.

W niniejszym opracowaniu podjeto probe stworzenia takiego narze-
dzia. Jest nim edukatorium, ktorego gtéwnym wyrdznikiem jest zasada
ujednolicajaca. Chodzi zatem o mozliwo$¢ integracji wiedzy teoretycz-
nej i praktycznej, co znajduje wyraz m.in. w strukturze edukatorium,
w dalszej kolejnosci 0 mozliwos¢ rozwoju zawodowych umiejetnosci
nauczyciela jezykéw obcych nie tylko jako innowatora, ale takze ba-
dacza i refleksyjnego praktyka, a w koncu o mozliwo$¢ wspotpracy
glottodydaktykoéw z wszelkiego typu placowek oswiatowych oraz
specjalistow uczacych réznych jezykow obcych.

Wiasciwosci te determinujg specyfike niniejszego opracowania
i — do pewnego stopnia — przynalezno$¢ gatunkowg. Wspomniane
edukatorium, majace cechy monografii naukowej i podrecznika, nalezy
do gatunkow z pogranicza glottodydaktyki. Nie wyklucza sie rowniez
mozliwosci pojawienia si¢ roznych typdéw edukatorium.

Edukatorium jako narzedzie stuzace rozwojowi kreatywnos$ci
zawodowej nauczyciela przedstawia nie tylko perspektywy badan
kreatywnosci, ale takze proponuje w przysztosci:

— rozwazenie wybranych kategorii sfery glottodydaktycznej (rodzaje
dyskurséw glottodydaktycznych, wspolnota dyskursywna glottody-
daktykow itp.);
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— wzigcie udziatu w dyskusji dotyczacej edukatorium jako gatunku
mieszanego, znajdujacego si¢ obecnie na etapie powstawania;

— wyjscie poza rozwazanie pewnych kwestii zwigzanych ze specyfika
edukatorium i stworzenie kolejnego, dowolnego typu;

— wziecie pod uwagg cech innych mato zbadanych gatunkow, ktére
przypuszczalnie sa mieszane (skrypt, pakiet metodyczny itp.);

— nieograniczanie si¢ w nauce jezykow obcych tylko do wykorzystania
zebranych ¢wiczen, ale stworzenie wlasnego systemu ¢wiczen ze
stuchu.

Czes¢ ¢wiczen opisanych w edukatorium jest chroniona prawami
autorskimi, zas wigkszo$¢ z nich stanowi przyktad modyfikacji ¢wiczen
powszechnie stosowanych i pozytywnie sprawdzonych w praktyce.
Stad tez monografia przedstawia wyniki kreatywnosci adaptacyjnej
i kreatywnosci wlasciwe;j.

W zwigzku z tym, Ze niniejsze edukatorium jest pierwsza tego typu
publikacja, dopiero po pewnym czasie mozna bedzie zweryfikowac jej
skuteczno$¢ w procesie rozwijania kreatywnos$ci zawodowej nauczy-
ciela jezykow obcych.

Edukatorium skierowane jest do poczatkujacych i doswiadczonych
nauczycieli zainteresowanych kreatywno$cia zawodowa, obecnych
i przysztych innowatoréw-lingwistow, ktorzy daza do podnoszenia
poziomu procesu edukacyjnego poprzez wdrazanie innowacyjnych
dziatan.
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Summary in English

Innovative activity is an important condition for those working in the
field of glottodidactics in order to work effectively and to improve the
quality of foreign language teaching. Among numerous factors which
significantly influence innovative creativity, the teacher’s professional
creativity occupies a special place. Its development is determined by
internal conditions, such as motivation, and external conditions, which
shape the innovative environment, i.e. substantive and material support,
creating conditions for the implementation of innovative activities, the
possibility of raising professional qualifications in any form — institu-
tional or non-institutional. However, the teacher’s self-education as an
individual non-institutional form of developing creative potential may
be hampered by the lack of a supporting tool.

In this publication, an attempt was made to provide such a tool. As
a result, educatorium, whose main distinguishing feature is the unify-
ing principle, has been created. It gives the opportunity to integrate
theoretical and practical knowledge, which is reflected, inter alia, in
the structure of educatorium. Moreover, it helps to develop professional
skills of foreign language teachers not only as innovators but also as
researchers and reflective practicians. And finally, it fosters cooperation
between language teachers from all types of educational institutions
and experts in glottodidactics.

These properties determine the specificity of this book and, to some
extent, its genre. The aforementioned educatorium, with the features
of a scientific monograph and a textbook, belongs to the genres on the
border of glottodidactics. It is also likely that with time different types
of educatoria will be created.

The educatorium, as a tool for the development of professional
creativity of the teacher, not only presents the perspectives of research
on creativity, but also gives suggestions for the future, such as:

— considering selected categories of glottodidactics (types of glotto-
didactic discourse, discursive community of glottodidactics, etc.),

— taking part in the discussion on educatorium as a mixed genre, which
is currently being developed,
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— creating new types of educatoria,

— taking into account the characteristics of other little-studied genres
that are presumably mixed, e.g. script, methodical package,

— expanding the proposed collection of exercises by one’s own listen-
ing exercises.

Some of the listening exercises described in the educatorium are
protected by copyright, however, most of them are modified versions of
exercises which are commonly used and positively verified in practice.
Hence, the monograph presents the results of adaptive creativity and
inherent creativity.

Due to the fact that this educatorium is the first publication of its
type, the assessment of its effectiveness in the process of developing
professional creativity of a foreign language teacher as an innovator,
researcher and reflective practician will be possible only after some time.

This educatorium is targeted at novice and experienced teachers
interested in professional creativity, as well as current and future
innovators-linguists who strive to raise the level of the educational
process by implementing innovative activities.
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Zusammenfassung in deutscher Sprache

Ein wichtiger Bestandteil einer erfolgreichen Berufstitigkeit von
Glottodidaktiker*innen, darunter der Qualitdtssteigerung des Fremd-
sprachenunterrichts, ist die Entwicklung von Innovationen. Unter zahl-
reichen Faktoren, die diesen Prozess beeinflussen, spielt die berufliche
Kreativitdt der Lehrkrifte eine besondere Rolle. Ihre Entwicklung wird
sowohl durch interne Faktoren (etwa Motivation), als auch externe
Umstdnde determiniert, die das innovative Umfeld mitgestalten (etwa
inhaltliche und materielle Unterstiitzung, Moglichkeiten beruflicher
Weiterbildung im Rahmen der gegebenen Institutionen oder aber auf3er-
halb derer). Doch die eigenstindige Weiterbildung der Lehrkréfte als
eine aufllerinstitutionelle Form von Entwicklung des schopferischen
Potenzials kann durch das Fehlen eines unterstiitzenden Werkzeuges
verhindert werden.

Die vorliegende Abhandlung ist ein Versuch, ein solches Werkzeug
in Form eines Educatoriums zu entwickeln. Das Hauptmerkmal eines
Educatoriums ist das Einheitsprinzip. Dabei handelt es sich um die
Moglichkeit, das theoretische Wissen mit der Praxis zu integrieren,
was sich in der Struktur eines Educatoriums niederschlégt. Weiterhin
geht es um die Mdglichkeit, die Berufskompetenz einer Lehrkraft
nicht nur in Bezug auf Innovationen, sondern auch in Bezug auf die
Forschung und autoreflexive Praxis zu entwickeln. SchlieBlich soll das
Educatorium die Moglichkeit einer Zusammenarbeit von Lehrkréften
aus unterschiedlichen Bildungsanstalten sowie Expert*innen im Fremd-
sprachenunterricht anbieten.

Die genannten Eigenschaften entscheiden iiber die Spezifik der
vorliegenden Abhandlung und — in einem gewissen Mal3e — iiber ihre
Genrezugehorigkeit. Das Educatorium verfligt iiber Elemente einer
wissenschaftlichen Monografie und eines Lehrbuches, gehort somit
zum Grenzbereich der Glottodidaktik. Es ist nicht ausgeschlossen, dass
unterschiedliche Sorten von Educatorien entwickelt werden.

Das Educatorium als ein Werkzeug, das der Entwicklung der fach-
lichen Kreativitat einer Fremdsprachenlehrkraft dienen soll, stellt nicht
nur eine mogliche Forschungsperspektive dar, sondern auch einen Vor-
schlag fiir die Zukunft:
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— fiir die Reflexion tiber ausgewéhlte Kategorien und Begrifflichkeiten
der Glottodidaktik (wie Arten des glottodidaktischen Diskurses,
diskursive Gemeinschaft der Glottodidaktiker*innen etc.);

— fiir die Teilnahme an der Diskussion iiber das Educatorium als einer
Mischgattung, die sich zur Zeit in der Entwicklungsphase befindet;

— fiir die Entwicklung einer erweiterten Form des Educatoriums;

— fiir die Beriicksichtigung anderer unerforschter Gattungen, die ver-
mutlich auch einen Mischcharakter haben (ein Skript, ein methodi-
sches Paket etc.);

— fiir die Erweiterung der vorgegebenen Sammlung an Ubungen fiir
den Fremdsprachenunterricht um eigene Ideen (Entwicklung des
eigenen Systems der Ubungen, etwa zum Hérverstehen).

Ein Teil der hier dargebotenen Ubungen ist durch Autorenrechte ge-
schiitzt, doch die Mehrheit stellen Beispiele von Modifikationen der weit
verbreiteten und positiv in der Praxis gepriiften Ubungen dar. Von daher
lasst sich feststellen, dass die Monographie als ein Ergebnis sowohl
der adaptiven als auch der eigentlichen Kreativitit zu betrachten ist.

Im Zusammenhang damit, dass das vorliegende Educatorium die
erste Veroffentlichung dieser Art ist, scheint offensichtlich, dass seine
Effektivitdt in Bezug auf die Entwicklung der fachlichen Kreativitét
der Lehrkrifte im Fremdsprachenunterricht als Innovator*innen, For-
scher*innen und reflexive Praktiker*innen sich erst nach einiger Zeit
tiberpriifen ldsst.

Das Zielpublikum des Educatoriums bilden sowohl Anfénger*innen
als auch Expert*innen des Fremdsprachenunterrichts, die Interesse an
beruflicher Kreativitit hegen. Gemeint sind kiinftige innovatorische
Linguist*innen, die sich um die Niveausteigerung des didaktischen
Prozesses durch das Einbringen von innovativen Handlungen bemiihen.
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Pe3rome Ha pycckom si3bIke

Heo0xomnMbIM yCITOBHEM YCITSIITHON PO eCCHOHATBEHOM e TETb-
HOCTH JIMHTBO/INJJAKTOB, B TOM YHCJIE TIOBBIIIICHIS KadeCcTBa 00yIeHHS
WHOCTPAaHHBIM SI3BIKaM, SBISIETCS WHHOBAIIMOHHAS JEATEIbHOCTD.
Cpenn MHOXECTBA CYIISCTBECHHO BIUAIOMNX Ha Hee (DaKTOPOB 0co00e
MECTO 3aHMMaeT MpodeCcCHOHATbHAS KPEaTHBHOCTh IMPEToaBaTess.
Ee pazBuTHe ompenensior Kak BHyTPEHHHE YCIOBUS (HapuMep, Mo-
TUBAIM ), TAK ¥ BHETITHHE, (DOPMHUPYIOIIFE HHHOBAIIMOHHYIO CPELY, TO
€CTh MEPUTOPHYHAS M MaTepraIbHas MOAECPIKKA, CO3/TaHNe YCIOBUN
JUTSE OCYIIIECTBIICHHS] MHHOBAIMOHHON AESITeThHOCTH, BOZMOKHOCTD
TIOBBITICHIS KBUTH(PUKAIIAN B JIIOOOH (popMe (MHCTUTYIHOHATBEHON
WM HEMHCTUTYIIHOHAIBHOM).

CamMo00pa30BaHNIO TIpenojaBarens Kak WHAWBHIyaTbHOW HEWH-
CTUTYIIMOHAIBHOH (pOopMe pa3BUTHS TBOPUECKOTO MOTEHITHAIA MOXKET
MIPETSITCTBOBATh OTCYTCTBHE OOJIErJaloNIiX er0 HHCTPYMEHTOB.

B nacTosmeit pabote OblTa MpeANpHHATA TOMBITKA CO3AAHUS TAKOTO
WHCTPYMEHTA (3MyKaTopruyMa), OCHOBHOH OTIMIUTEIILHON YepTOoit KO-
TOPOTO sIBIIsieTCs 00beanHstoIee Hadamo. OHO KacaeTcsi BO3SMOYKHOCTH:
1) MHTETpAIH TEOPETUIECKIX U MMPAKTHYECKUX 3HAHWH, 9TO HAXOAUT
CBOE BBIPOKEHNE, CPEH ITPOUETO, B CTPYKTYPE IMyKATOPUYMa; 2) pa3Bu-
THs TPO(heCCHOHATBPHBIX YMEHHH TIPETIO/IaBaTeNsi HHOCTPAHHBIX SI3BIKOB
HE TOJIbKO KaK WHHOBaToOpa, HO M MccienoBarels u (pedaekCHBHOTO)
MIPaKTHKa; 3) COTPYIHNYECTBA IMHTBOANJAKTOB YIEOHBIX 3aBEICHHN
pPa3HOTO THMA, a TAKXKE CIIEIHAINCTOB, MPETIONAIONINX Pa3HbIE HHO-
CTpaHHBIC S3BIKH.

OTH CBOWCTBA OOYCIOBIUBAIOT CIICIU(PUKY HACTOSIICH paOOTHI U,
B ONPENEICHHON Mepe, )KaHPOBYIO MPUHAIJICKHOCTh. JlaHHBIN dy-
KaropuyM, obranas npu3HaKaM{ HaydYHOH MOHOTpaduu U yIcOHHKA,
OTHOCHUTCS K MOTPAaHUYHBIM JTHHTBOAMAAKTHYECKHM >KaHpaMm. He
WCKITIOYAETCs TaKyKe BO3MOKHOCTH TTOSBIICHHS Pa3HBIX THITOB dIyKa-
TOpUyMa.

B snykaropmyme kak WHCTpyMEHTE, IPU3BAHHOM OOJIETYUTH TIpe-
MTO/IaBaTEeNI0 pa3BUTHE MPO(ECCHOHATEHON KPEAaTUBHOCTH, HE TOIBKO
TIPEICTABIIAIOTCS TIEPCIIEKTUBEI €€ NCCIIEOBAHNS, HO H TIpeIaraeTcs
B JlaJIbHEHIIEM:
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— paccMOTpeTh N30paHHbIC KATCTOPUH JTMHIBOUIAKTHUCCKOH cheph
(BHTBI JIMHTBOTUIAKTHUECKUX JIUCKYPCOB, AUCKYPCUBHOE COOOTIIE-
CTBO JIMHTBOJIM/IAKTOB U TIP.);

— TMPUHATH yYacTHE B TUCKYCCHU OTHOCHTENBHO 3MYKAaTOPHyMa Kak
CMEIIIAHHOTO YKaHpa, HAXOMANIErOCs B JaHHBIH MOMEHT Ha CTa-
JINU CTAHOBJICHHS,

— BBIITH 3a paMKH PacCMOTPEHHUS OMPEACICHHBIX BOMPOCOB, CBSI-
3aHHBIX CO CMENU(PUKON ITYKATOPUyMaA, M CO3/aTh CICIYIONHit
JIF000r0 THIIA;

—  paccMOTPETh 0COOECHHOCTH PYTUX MAJIO UCCIICOBAHHBIX YKAHPOB,
KOTOPBIC MPEAMOIOKUTELHO SBISIOTCS CMENIaHHBIMU (TTocobue,
yueOHO-METOIMUCCKHUIT TAKeT U Ip.);

— He OTPaHHYUBATLCS B MpoIiecce 00yUeHUS] HHOCTPAHHBIM SI3BIKAM
TOJIBKO HUCTIONIL30BAHUEM COOPAHHBIX YIIPAKHEHUH, a CO3/1aTh CO0-
CTBEHHYIO CHCTEMY YIIPAKHEHHI 10 ayIHPOBAHHUIO.

HexkoTopble ympakHEHHUS 10 ayTHPOBAHUIO, OTTUCAHHBIC B 9IyKATO-
pHyMe, SIBISIOTCSI ABTOPCKUMH, OJHAKO OONBIIHHCTBO — 3TO MPHUMEP
MOM(DUKAIIIH ITUPOKO MPUMEHSIEMBIX U MOJOKUTEIBHO 3apEKOMEH-
JIOBABINNX ceOsl B IPAKTHKE yIPaKHEHUH. J[pyruMu CIOBaMH, B KHUTE
MPEICTABICHBI PE3YJIBTATHI aIANITATUBHOW KPEATUBHOCTH U COOCTBEH-
HO KPEaTHBHOCTH.

B cBs3U ¢ TeM, YTO HACTOSIIMN HAYKATOPHYM SIBISICTCS TIEPBBIM,
ycTaHOBJIeHHE ero 3()(HEKTUBHOCTH B MPOIeCcce Pa3sBUTHS podeccu-
OHAJILHON KPEaTHBHOCTH TPEMOAABATENSI HHOCTPAHHOTO SI3bIKA KAK
HWHHOBATOpa, HccienoBarens u (pe(IeKCUBHOIO0) MpakTHKa OyIeT BO3-
MOYKHO CITyCTSI HEKOTOPOE BPEMSI.

DyKaTopuyM aipecOoBaH HAYMHAIOIINAM U OTTBITHBIM MPEToaBare-
JISIM, MHTEPECYIONIUMCST BOTIPOCaMH TPO(eCCHOHATEHON KPEeaTHBHO-
CTH, & TAK)KE HACTOSIINM U OYIyIMM HHHOBATOPAM-TMHTBOTUIAKTaM,
CTPEMSIIIMMCS TIOBBICHTh YPOBEHD 00Pa30BATEILHOTO MPOIlecca MyTeM
OCYIIECTBICHHUS HHHOBAIIMOHHOMN EATETBHOCTH.
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